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Zusammenfassung

Im Rahmen eines Werkstattberichts reflektiere ich die Entwicklung, Umsetzung und Er-
probung eines an der Heinrich-Heine-Universitit Diisseldorf im Jahr 2022 entstandenen
Blended-Learning-Konzepts zu qualitativen Auswertungsmethoden der Sozialwissenschaf-
ten. Dieses besteht aus einem onlinebasierten Kurs, dessen Module in Prisenzseminare
integriert werden, aber auch zur Begleitung cigenstindiger Lernprozesse geeignet sind.
Neben der Vermittlung qualitativer Auswertungsmethoden umfasst das Angebot erste Ein-
blicke in und das Erproben von Auswertungspraxis durch die Studierenden. Vor dem
Hintergrund erster Erfahrungen aus dem Praxiscinsatz werden Herausforderungen und
Chancen der Lehre qualitativer Auswertungsmethoden in digitalen Lernumgebungen dis-

kutiert.

Schliisselwérter: Qualitative Forschung, Auswertungsmethoden, E-Learning, digitale Hoch-

schullehre, Blended Learning, Open-Educational-Resources

Qualitative Analysis Methods in Digital Learning Environments

Implementation of an E-Learning Course

This article reflects on the development, implementation, and testing of a blended learning
course on qualitative data analysis methods which are used in social sciences. The course was
created and tested at Heinrich-Heine-University Diisseldorf in 2022. The e-learning offer is
an online-based course whose modules can be integrated into face-to-face seminars but can
also accompany independent learning processes by students. In addition to teaching qualita-
tive data analysis methods, the course aims to provide students with first insights into the
practice of qualitative data analysis. Summing up first experiences from the practical use of
the e-learning offer, challenges and opportunities of teaching qualitative data analysis in dig-

ital learning environments are also discussed.
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1 Einleitung

Als typisch fiir die qualitative Methodenlehre beschreiben Margrit Schreier und Franz
Breuer (2020) cine »Einsozialisierung« von »Methoden-Lehrlingen« in gemeinsa-
men Projekten, in denen praktische Methodenkompetenzen vermittelt werden. Dabei
zeichnen sich Lehrveranstaltungen fiir Schreier und Breuer durch eine Anwendungs-
charakeeristik aus, in deren Rahmen die Beteiligten den qualitativen Forschungsprozess
in einem Learning by Doing umsetzen. Auch wenn die Vorstellung von Lehrlingen
die hierarchische Gestaltung der Lehr-Lern-Situation in der qualitativen Methoden-
lehre mitunter iiberbetont, so kann man hier doch im Kern den Verweis auf die
direkte Interaktion ausmachen, in deren Rahmen die Aneignung von Methodenkom-
petenz vorgestellt wird (Pfaff und Tervooren 2020). Hierfiir wird das Interpretieren in
Gruppen als Goldstandard des qualitativen Forschens, wenn nicht gar der qualitativen
Methodenlehre angesehen (Reichertz 2013). Als favorisiertes Lehrformat fiir die kol-
lektive interpretative Arbeit am Material gilt die Forschungswerkstatt (Fuhrmann et al.
2021).

Angesichts der Priorisierung bestimmter Veranstaltungsformate und damit verbun-
dener Lehr- und Ausbildungspraxis erklrt sich — als Reaktion auf die im Rahmen
der Covid-19-Pandemie erlassenen Kontaktbeschrinkungen — die schnell gestellte
Diagnose, dass vor allem digitale Lehre und die qualitative Forschung in den Sozial-
wissenschaften unzureichend verzahnt seien, mitunter als inkompatibel beschrieben
werden (Reichertz 2020, 2021). Insofern verwundert es auch nicht, dass bis zu die-
sem Zeitpunkt Lehr-Lern-Prozesse mit digitalen Lernumgebungen kaum erforscht bzw.
umgesetzt sind.!

Das hier vorgestellte Blended-Learning-Konzept zu qualitativen Auswertungs-
methoden der Sozialwissenschaften kann als Reaktion auf diese Entwicklungen bzw.
Reflexionen des Sommers 2020 verstanden werden, auch wenn sich Ausrichtung
und Rahmenbedingungen im Laufe der Umsetzung zusehends verschoben haben.
Mangelnde Technikausstattung und Erfahrungen mit Onlineformaten seitens der
Universitit machten synchrone digitale Lehre anfangs nur fiir ausgewihlte Veran-
staltungen zuginglich. In Anbetracht der plotzlichen Notwendigkeit, den Seminar-
raum in eine Onlineumgebung zu tberfithren, wurde zunichst iiber asynchrone
Selbstlernsettings nachgedacht, das Konzept aber dann ausgeweitet und in das hier
vorgestellte Blended-Learning-Angebot tiberfithrt. Nicht nur, weil die Folgen der
Pandemie zunehmend in den Hintergrund traten und die fiir digitale Selbstlernset-
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tings notwendigen Serverkapazititen an den Universititen mehrheitlich vorhanden
waren, verlagerten sich die Diskussionen: Es ging nun weniger darum, die dringen-
de technische Neuerung zum Ausgangspunkt der Umsetzung von Lehrangeboten
zu machen, sondern didaktisch-methodische Uberlegungen in den Mittelpunkt zu
stellen und die technische Umsetzung daran zu orientieren (Seufert und Meier
2016).

Im Rahmen eines Werkstattberichts reflektiere ich in diesem Beitrag die Ent-
wicklung, Umsetzungund Erprobungeines an der Heinrich-Heine-Universitit Dis-
seldorf (HHU) im Jahr 2022 realisierten Blended-Learning-Konzepts auf der Lehr-
plattform Moodle zu qualitativen Auswertungsmethoden der Sozialwissenschaften.?
Dieses Blended-Learning-Konzept basiert auf im Rahmen eines »Fellowship fiir In-
novationen in der digitalen Hochschullehre« entwickelten E-Learning-Materialien,
die im Wintersemester 2022/23 erstmalig in einem konkreten Blended-Learning-
Arrangement mit einer Prasenzlehrveranstaltung verzahnt wurden. Im Zentrum des
Werkstattberichts stehen das tibergeordnete Blended-Learning-Konzept und die E-
Learning-Materialien. An verschiedenen Stellen gehe ich zudem auf die Verzah-
nung der Materialien mit der Prisenzlehre ein, um deren Einsatz in der Lehrpraxis
sichtbar zu machen. Deutlich wird dabei das Potenzial der E-Learning-Materia-
lien fiir Blended-Learning-Arrangements anderer Dozierender und Hochschulen.
Mit diesem Beitrag ist weiter das Ziel verkniipft, die Verschrinkung von digitalen
Angeboten und Prisenzlehre und deren Bedeutung fiir das Lehren und Lernen qua-
litativer Auswertungsmethoden zu reflektieren. Insgesamt leistet die Kritik des hier
vorgestellten Blended-Learning-Konzepts einen Beitrag zur Debatte rund um die
Lehr- und Lernbarkeit qualitativer Forschungsmethoden im Kontext digitaler Lern-
umgebungen.

Zunichst werden die Rahmenbedingungen der Lehr- und Lernbarkeit qualita-
tiver Forschungsmethoden erortert, um die Zielorientierung des Blended-Learning-
Konzepts zu plausibilisieren (2). Daran anschlieend wird die curriculare Ausgangssi-
tuation an der HHU geschildert, um iiber institutionelle Bedarfe und Restriktionen
zu orientieren (3). Schliefllich wird das hier fokussierte Blended-Learning-Konzept
skizziert (4), um dessen Potenziale zu reflektieren. Zu diesem Zweck wird in einem
ersten Schritt die thematische Ausrichtung dargestellt (4.1), um anschliefend die
didaktische Gestaltung zu umreiflen (4.2), der die Diskussion der technischen Umset-
zung folgt (4.3). Die Reflexion der Lernsituation in einer Lehrveranstaltung, in der
erste Erfahrungen aus der Umsetzung des Blended-Learning-Konzepts gebiindelt wer-
den (5), fithrt schliefflich zu einem resiimierenden Fazit, in dem die zuvor aufgerufenen
Argumente zusammengefithrt und an die vorab formulierte Zielorientierung zuriick-
gebunden werden (6).
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2 DieLehr-und Lernbarkeit qualitativer Forschungsmethoden

Didaktisch geprigte Voriiberlegungen bilden den Ausgangspunkt der Konzeption,
Umsetzung und Reflexion des hier vorgestellten Blended-Learning-Konzepts. Dem
Anspruch folgend, dass ecin Blended-Learning-Konzept »in Umfang und Darrei-
chungs-/Arbeitsform den methodischen Anspriichen aus der (Forschungs-) Praxis Rech-
nung tragt« (Flick et al. 2014, 234), gilt es hinsichtlich der methodischen Anspriiche
aus der Forschungspraxis eine Orientierung zu gewinnen. Wichtige Hinweisgeber sind
die Forschungsergebnisse und konzeptionellen Uberlegungen des MethodenLab Qua-
litative Forschung der Universitit Duisburg-Essen. Tina-Berith Schrader et al. (2020)
arbeiten drei zentrale Bedingungen des Methodenlernens heraus:

Erstens ist der praktische Vollzug qualitativer Methoden fiir den Lernerfolg be-
deutsam und zwar als eine direkte, unvermittelte Auseinandersetzung mit dem For-
schungsgegenstand bzw. dem Material der Analyse. Daher sind die Grundprinzipien
und Anwendungsformen einzelner Auswertungsmethoden konsequent im Akt des In-
terpretierens selbst zu vermitteln.

Zuweitens und daran ankniipfend, wird der Lernerfolg an eine gemeinsame Praxis
zuriickgebunden, sodass die Lernenden durch Teilhabe forschungspraktische Fihigkei-
ten ausbilden und ihre Kompetenzen durch Unterstiitzung und Validierung gegenseitig
absichern. Ziel ist also die Auseinandersetzung mit dem Forschungshandeln anderer.

Drittens gilt als Bedingung und Ziel des Methodenlernens die Reflexionsfihigkeit
der Lernenden. Hier geht es um die Fihigkeit, Interpretationsarbeit nachzuvollziehen
und nachvollziehbar zu machen.

Im Anschluss an diese dritte Bedingung des Methodenlernens bedeutet Reflexion
im hier interessierenden Zusammenhang,

»die Konstruktivitit oder Produktivitit der eigenen Forschung wird explizit einbezogen,
d.h. das Wissen darum, dass die Forschungsinstrumente und die Perspektiven der For-
schenden ihren Gegenstand notwendig strukturieren oder, radikaler, hervorbringen, wird
nicht eingeklammert, sondern auf methodisch kontrollierte Weise beriicksichtigt« (Dau-

sien 2007, § 5; Hervorhebungen im Original).

Diese Zielformulierungen dienen dem hier vorgestellten Blended-Learning-Konzept
genauso als orientierender Rahmen, wie sie die Diskussion der Lehr- und Lernbarkeit
qualitativer Forschungsmethoden im Kontext digitaler Lernumgebungen in diesem
Beitrag anleiten. Im Anschluss an die Frage, wie gelehrt werden soll, stellt sich also die
Frage: Wie wird gelernt?

Ergebnisse der Begleitforschung des MethodenLab zum forschungsmethodischen
Lernen von Lehramtsstudierenden im Rahmen ihrer Onlinekurse zur qualitativen Sozi-
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alforschungzeigen differenzierte Praktiken des Forschens und Lernens der Studierenden
(Pfaff et al. 2022). Die Forschungsergebnisse verweisen auf intuitive, instrumentelle
und reflexive Typen des Methodenlernens, » die sich im Hinblick auf Kriterien der Me-
thodenwahl und in der Differenziertheit methodischer Auseinandersetzungen, in der
Wahrnehmungdes Verhilenisses von Forschungund padagogischer Professionalisierung
sowie in der Studienphase (Bachelor oder Masterstudium) « (ebd., 228) unterscheiden.
Wihrend es fiir den intuitiven und instrumentellen Zugang zum Methodenlernen um
eine Erweiterung hin zu einem reflexiven Zugang zum Methodeneinsatz geht, steht
beim reflexiven Typ des Methodenlernens das Erlangen von Sicherheit im Umgang mit
den Forschungsmethoden im Mittelpunke (Schrader et al. 2020).

Lehrangebote im Kontext qualitativer Methodenlehre werden also von Studieren-
den mit unterschiedlichen Bediirfnissen nachgefragt. Fiir den hier interessierenden
Zusammenhang bedeutet dieser Befund einmal, die von den Autorinnen aufgestell-
te Forderung nach der Ausrichtung von Lehr-Lern-Instrumenten auf unterschiedliche
Orientierungen ernst zu nehmen (ebd.). Es gilt also, das Blended-Learning-Konzept
daraufhin zu reflektieren, welche Formen des Methodenlernens favorisiert werden, wel-
che vernachlissigt werden und wie eine darauf reagierende Weiterentwicklung gestaltet
werden kann.

Ziel ist es, die unterschiedlichen Ausgangspunkte der Lernenden mit den Instru-
menten des Blended-Learning-Konzepts anzusprechen. Gleichzeitig ergibt sich die
Aufgabe, unterschiedliche Orientierungen hin zu einer (selbst-)reflexiven Haltung zu
befordern, gilt diese doch gerade vor dem Hintergrund des Anspruchs der Einsoziali-
sation als ein zentraler Zielhorizont fiir die Lehre qualitativer Forschung (Schreier und
Breuer 2020). Eine solche Haltung beinhaltet, die »Subjekthaftigkeit im Sinne der in-
dividuellen Personcharakteristik des Forschers« (Lettau und Breuer 2007, 15) nicht als
Storung, sondern als dem Erkenntnisprozess inhirent zu betrachten (ebd.).

3 Die curricularen Bedingungen der Entwicklung des Blended-
Learning-Konzepts: Die Ausgangssituation an der Heinrich-
Heine-Universitat

An der Heinrich-Heine-Universitit (HHU) ist die Methodenausbildung fester Be-
standteil der Bachelor- sowie Masterstudienginge der Sozialwissenschaften. Sie findet
im Rahmen von Vorlesungen und Seminaren statt, die in der Regel als wochentli-
che Prisenzveranstaltungen durchgefiihrt werden. Erginzt wird die Methodenlehre
durch obligatorische Lehrforschungs- und Teamprojekte mit qualitativer und quanti-
tativer Ausrichtung, in deren Rahmen die Studierenden bei der Umsetzung eigener
Forschungsarbeiten begleitet werden. Qualitative Forschung und qualitative Metho-
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denlehre sind Teil dieser Methodenausbildung, auch wenn Lehrinhalte zu quantitativen
Methoden und quantitativ ausgerichtete Lehrforschungs- und Teamprojekte das Ange-
botdominieren. Studierende konnen sich also fiir die Durchfithrungeigener qualitativer
Forschungsprojekte entscheiden, haben aus Vorlesungen und Seminaren zumeist aller-
dings wenig Vorkenntnisse und Vorstellungen von der qualitativen Forschungspraxis.

Die geringen Vorkenntnisse der Studierenden hinsichtlich qualitativer Forschung
lassen sich weiter spezifizieren. Nach ihren Vorkenntnissen befragt, bezichen sich die
Studierenden in erster Linie auf Vorlesungsinhalte zu Erhebungs- und Auswertungsme-
thoden und nur selten auf detailreiche Kenntnisse einzelner Methoden. Dies deutet auf
eine vor allem rezeptive und primir auf deklaratives Wissen abzielende Auseinander-
setzung mit qualitativer Forschung und ihren Methoden hin. Wenngleich Abschluss-
arbeiten fur Studierende typischerweise einen »Kulminationspunkt ihrer Auseinan-
dersetzung mit qualitativer Forschung« (Stamann, Lehwald und Ruppel 2023, 392)
darstellen, so kann dennoch als spezifische Herausforderung markiert werden, dass sich
Studierende im Rahmen ihrer empirischen Abschlussarbeit hiufig erstmalig mit der
Forschungspraxis qualitativer Methoden befassen. In Ermangelung einer begleitenden
Forschungswerkstatt oder etablierter Interpretationsgruppen konnen sie den Lern- und
Erfahrungsriickstand an diesem Punkt oft nicht mehr autholen. Eine Uberfithrung
von theoretischem Wissen in die praktische Anwendung ist dann von der Selbstsozia-
lisierung der Studierenden abhingig (Fuhrmann et al. 2021). Das Blended-Learning-
Konzept soll daher einen niedrigschwelligen Einstieg in die qualitative Auswertungs-
praxis erméglichen, um Vorlesungen und Lehrforschungsprojekte zu verzahnen (Otten
und Hempel 2022).

Daraus ergibt sich der Bedarf, mit einem neuen Lehrangebot vor allem an dekla-
ratives Wissen anzukniipfen und dieses um prozedurales bzw. Handlungswissen zu
erginzen. Das heifi, hier gilt es, eine Grundlage fiir Handlungswissen bzgl. qualitativer
Methoden zu schaffen bzw. zu aktualisieren und daran anschlieflend die praktische An-
wendung in »Forschungszusammenhingen« (Knoblauch 2007, § 19) zu adressieren.
Ziel ist es, ein Angebot zu schaffen, das die Vermittlung qualitativer Auswertungs-
methoden unterstiitzt und dariiber hinaus erste Einblicke durch die Erprobung von
Auswertungsmethoden erlaubt. Sowohl die Bewilligung entsprechender Mittel fiir die
Umsetzung als auch die Nachfrage erster Seminare auf Basis des Blended-Learning-
Konzepts vonseiten der Studierenden kénnen als Hinweis darauf gelesen werden, dass
eine so angelegte Methodenausbildung von Studierenden wie Universitit als erstrebens-
wert angeschen wird.

Formal gilt es, sich mit einem knappen Zeitbudget — was insbesondere fir die
qualitative Sozialforschung als Problem gilt (Keller 2014) - und differenzierten Ver-
anstaltungsformaten auseinanderzusetzen. Eignen sich wochentliche Seminarzeiten
im Umfang von 90 Minuten fiir die Vermittlung forschungsrelevanten Wissens tiber
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Methoden, wird die Erprobung von Methoden im Rahmen dieser Seminare und
Vorlesungen zur Herausforderung. Vor dem Hintergrund unterschiedlicher Veranstal-
tungsformate sowie divergierender Lehrziele und didaktischer Uberlegungen seitens der
Dozierenden ist es notwendig, das Blended-Learning-Konzept so auszuarbeiten, dass es
fiir unterschiedliche Zeithorizonte und -rhythmen adaptierbar ist und die Aneignung
qualitativer Auswertungsmethoden der Sozialwissenschaften im Selbststudium genau-
so wie in Blended-Learning-Arrangements erméglicht. Dabei sollte es sich themen- und
formatbezogen flexibel in die Lehre bzw. — im Rahmen studentischer Abschlussarbei-
ten — in die eigenen Lern- und Arbeitsprozesse integrieren lassen.

4 Thematische Ausrichtung, didaktische Gestaltung
und technische Umsetzung des Blended-Learning-Konzepts
zu qualitativen Auswertungsmethoden

Das hier vorgestellte Konzept umfasst flexibel einsetzbare E-Learning-Module zur
Einfithrung in qualitative Auswertungsmethoden und zum ersten Einstieg in die Inter-
pretationsarbeit. Der Fokus auf qualitative Auswertungsmethoden ergibt sich aus den
konkreten Bedarfen am sozialwissenschaftlichen Insticut der HHU, da die Studierenden
neben Interviewstudien hiufig an Dokumenten- und Medienanalysen arbeiten, was die
Beschiftigung mit Auswertungsmethoden gegeniiber Erhebungsmethoden priorisiert.

Die E-Learning-Module sind zu einem Moodle-Kurs integriert, dessen Inhalte auch
als E-Learning-Kurs ein eigenstindiges Selbstlernangebot bilden kénnen. Gleichzeitig
kann der Kurs von Dozierenden fiir Blended-Learning-Arrangements und zur Beglei-
tung von Prisenzseminaren genutzt werden.> Dariiber hinaus bilden die einzelnen
Module des Kurses in sich geschlossene Lehr-Lern-Einheiten, auf die Studierende und
Dozierende selektiv zugreifen konnen. Der Kurs ermdéglicht dadurch genauso einen
Uberblick iiber verschiedene qualitative Auswertungsmethoden der Sozialwissenschaf-
ten zu erlangen, wie er die gezielte Vorbereitung auf konkrete empirische Projekte und
die Adressierung spezifischer Fragestellungen und Probleme unterstiitzen kann. Durch
diesen Aufbau wird nicht nur die Anschlussfahigkeit des Angebots an unterschiedliche
Studienphasen und Offenheit fir die Bediirfnisse einer heterogenen Studierenden-
schaft beférdert, auch die mogliche Integration in verschiedene Veranstaltungsformate
wird so gewihrleistet.

Die Module geben nicht zwingend den fiir wéchentliche Prisenzseminare typischen
Rhythmus 90-miniitiger Lehreinheiten vor. Allerdings sind die einzelnen Module und
ihre Elemente einheitlich und orientiert an den Schritten der jeweiligen Analysemetho-
den aufgebaut, perspektivisch auf den gleichen Forschungsgegenstand ausgerichtet und
bieten sich dadurch fiir die Strukturierung eines klassischen Seminarrhythmus durch-
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aus an. Um den Einsatz der einzelnen Module dennoch flexibel zu gestalten, sind die
Module und ihre Elemente nicht nummeriert und nehmen nicht explizit aufeinander
Bezug. Auf diesem Wege lasst sich die Reihenfolge der Inhalte bearbeiten, gleichzeitig
lassen sich einzelne Module und Elemente 16schen, aber auch herausldsen, um exklusiv
bearbeitet zu werden.

4.1 Der thematische Schwerpunkt

Eingeleitet wird der Moodle-Kurs durch ein Modul zur Einfithrung in qualitative Aus-
wertungsmethoden. Hier wird ein Uberblick iiber die aktuelle Lehrbuchlandschaft
prasentiert und es werden methodologische Positionen der interpretativen Sozialfor-
schung thematisiert. Das Herzstiick bilden vier Module zu den Auswertungsmethoden
Grounded-Theory-Methodologie (Glaser und Strauss 1998 [1967]; Strauss und Corbin
1996 [1990]), Narrationsanalyse (Schiitze 1977), objektive Hermeneutik (Oevermann
etal. 1979) und dokumentarische Methode (Bohnsack, Nentwig-Gesemann und Nohl
2001). Erginzt werden die Methodenmodule durch ein Feedbackmodul fiir Studie-
rende, woriiber diese Riickmeldung geben und die fortwihrende Weiterentwicklung
der Materialien unterstiitzen kénnen. Dariiber hinaus wird ein Modul mit Hinwei-
sen fiir Lehrende angeboten, das weitere Materialien, Losungsvorschlige und Ubungen
(auch fiir Prisenzphasen) bereithilt. Das thematische Spektrum orientiert sich einmal
an einem in den Sozialwissenschaften etablierten Kanon an Methoden, die helfen,
in der Methodenlehre zentrale Logiken der Analyse, aber auch methodische und
methodologische Unterschiede herauszustellen.* Dariiber hinaus bilden die Module
zur Grounded-Theory-Methodologie, Narrationsanalyse, objektiven Hermeneutik und
dokumentarischen Methode eine meines Erachtens passende Erginzung der in den So-
zialwissenschaften der HHU angebotenen Methodenlehre, die sich bisher vor allem
auf die qualitative Inhaltsanalyse (Mayring 2010) fokussiert.

Den roten Faden durch die Methodenmodule bildet ein einheitliches Forschungs-
thema, nimlich die Erfahrung des Homeoffice wihrend der Pandemie, das aus unter-
schiedlichen Perspektiven entsprechend der vier Methoden bearbeitet wird. Dadurch
entsteht ein gemeinsamer Bezugspunke, an dem anschaulich wird, wie sich Fragestel-
lungen, Materialgrundlagen, Argumentationen sowie Interpretationen in Abhingigkeit
der jeweiligen Auswertungsmethode unterscheiden. Neben der Variation der Material-
grundlage unterstiitzt die Bearbeitung des gleichen Datenmaterials mit verschiedenen
methodischen Zugingen die Sichtbarkeit der Unterschiede, Potenziale und Grenzen
eben jener Auswertungsmethoden. Somit eréffnen die E-Learning-Materialien den Stu-
dierenden die Méglichkeit, sich einen reflexiven Umgang mit Auswertungsmethoden
anzueignen und sie unterstiitzen informierte forschungspraktische Entscheidungen.
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4.2 Die didaktischen Gestaltungselemente

Um die Lernenden und Lehrenden durch den Kurs zu leiten und einen einfachen — auch
selektiven — Zugriftf zu erméglichen, sind alle Module dhnlich strukturiert und die Kurs-
oberfliche ist entsprechend klar gestaltet. Die Module weisen ein einheitliches Design
auf, welches Gestaltungsprinzipien wie Segmentierungs-, Signalisierungs- und Kon-
tiguititsprinzipien (Mayer 2021) folgt. Die einzelnen Module umfassen bis zu fiinf
Screencasts mit zugehdrigen Ubungen, Materialen und Kontextinformationen (siehe

Abbildung 1).

Narrations-

avalyse

Modul 3 S x

kennen!

Das Modul ist invier Abschnitte unterteilt, die sich mit der Einfiihrung in die Narrationsanalyse, mit dem narrativen Interview, der formalen Textanalyse und der inhaltlichen
ieben den I Narrati igenwir die ei hritte der Auswertung an i ki Beispiel. lieBenden (

Sie die Auswertungsschritte selbst ausprobieren und Ihr neues Wissen auf neues Material tibertragen.

Sie finden auBerdem Literaturhinweise und die Prasentationen der Lehrvideos fir Ihre vertiefte Arbeit mit der Narrationsanalyse.

Lehrvideo Einfiihrung in die Narrationsanalyse

VERZEICHNIS VERZEICHNIS VERZEICHNIS
Ubung Formale Textanalyse | Présentation Einfiihrung in Literatursammlung
die Narrationsanalyse

6 6 (i

Abbildung 1: Beispiel eines Modulteils mit einflihrendem Screencast und zugeordne-
ten Lehr-Lern-Materialien zur Narrationsanalyse

Eroffnet wird jedes Modul mit einem Screencast, der eine Einfithrung in die jeweilige
Auswertungsmethode prisentiert. Dieser einfithrende Screencast folge einer wieder-
kehrenden thematischen Struktur: kommentierte Grundlagenliteratur, historische Ent-
wicklungen, Beispielforschung, Grundannahmen sowie Ziele und Auswertungsschritte
der Methode. An diesen Uberblick anschliefend folgt der Aufbau jedes Moduls in

seiner inhaltlichen Logik dem Ablauf des jeweiligen Auswertungsverfahrens in der
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Forschungspraxis. Am Beispiel des ibergeordneten Forschungsthemas werden in weite-
ren Screencasts die zuvor prisentierten Verfahren und Verfahrensschritte anhand einer
exemplarischen Forschungsfrage und am empirischen Material plausibilisiert. Kurze
Anwendungsbeispiele fithren den Vollzug der jeweiligen Auswertungsmethoden vor
Augen.

Um die Rezeption zu steigern, ist jedem Screencast eine Instruktion vorangestellt,
die dariiber informiert, was die Studierenden von dem jeweiligen Video zu erwarten ha-
ben und welche Lernziele verfolgt werden konnen.> Im Anschluss an jeden Screencast
folgen (interaktive) Ubungen, in denen die vorher prisentierten Inhalte aufgegriffen
und die Studierenden zu einer ersten aktiven Anwendung angeregt werden. Die Ubun-
gen sind unterschiedlich komplex und zielen darauf ab, das zuvor prisentierte Wissen
zu verfestigen und durch erste Transferleistungen Handlungskompetenzen auszubilden
(Pfaff et al. 2022). Sie sind dabei so gestaltet, dass sic auf den Screencasts aufbauen
und nur nach deren Rezeption gewinnbringend bearbeitet werden konnen. Mit den
Screencasts wird mittels darbietender Lehrverfahren auf den Erwerb des Grundlagen-
wissens abgezielt, wohingegen mit den Ubungen das Handlungswissen adressiert wird.
Die vertiefenden, das methodische Vorgehen illustrierenden Screencasts, stellen dabei
eine Scharnierfunktion dar.

Neben Quiz-Ubungen, Ritseln oder Lernkarten, in denen Inhalte wiederholt wer-
den, werden Ubungen angeboten, die dabei unterstiitzen, die Aneignung des Grund-
lagenwissens in eine praktische Anwendung zu iiberfithren. Die Ubungen sind so
aufgebaut, dass sie den Interpretationsprozess nachbilden und die Studierenden durch
das Material fithren (Kminek 2020). In diesen Ubungen geht es beispielsweise darum,
methodische Entscheidungen zu kritisieren und Alternativen zu formulieren, aber auch
Interpretationsvorschlige zu formulieren oder zu erginzen. Zu diesem Zweck werden
die in den Screencasts prisentierten Auswertungssequenzen in den sich anschliefenden
Ubungen fortgeschrieben und die Studierenden konnen auf diesem Wege Auswer-
tungsschritte nachvollziehen und selber am Material ausprobieren. Ubungsergebnisse
konnen zum Abschluss gesichert und dadurch gesammelt, wieder aufgegriffen und in
Prisenzphasen integriert werden (siche Abbildung 2).

Im Modul »Grounded-Theory-Methodologie« schlielen die Studierenden bei-
spielsweise im Anschluss an den Screencast » Grounded-Theory-Methodologie — Axia-
les Kodieren« eine Ubung an, in der sie aufgefordert werden, eine im Screencast
erarbeitete Kodeliste nach dem Kodierparadigma zu sortieren (Strauss und Corbin
1996). Thre Arbeitsergebnisse konnen die Studierenden dann mit einem in der Ubung
hinterlegten Vorschlag vergleichen, um ihre Sortierung zu priifen, zu schirfen und
gegebenenfalls zu revidieren. Die prisentierten Vorschlige werden gezielt nicht als
Musterlosungen bezeichnet, um die Studierenden zu eigenen Deutungen zu ermuti-
gen und die Giltigkeit mehrerer Losungswege anzuzeigen. Integriert in ein Blended-
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Learning-Arrangement konnen die Studierenden schliefllich aufgefordert werden, in
der Prisenzsitzung ihre entwickelte Ordnung in Kleingruppen zu diskutieren und
weiteres Material zu kodieren, um zu erkennen, welche Ordnungsversuche sich an zu-
sitzlichem Material bewihren und wie Vorschlige tberarbeitet werden miissen, um
neue Kodes zu integrieren. Methodisch kénnen die Studierenden auf diesem Weg den

zirkuldren Forschungsprozess der Grounded-Theory-Methodologie in der Praxis erle-
ben.6

Ubung Kodierparadigma

H5P Einstellungen Versuchsiberblick Mehr v

Sortieren Sie die Kodes nach dem Kodierparadigma!

Indieser Ubung kénnen Sie selbst das Sortieren von ieren. Wie wiirden Sie die Kodes anordnen, wenn Homeoffice als Ausnahme das
le Phai bildet? Es sind versct denkbar Probieren Sie i Varianten. Welche scheint Ihnen besonders plausibel?
iehen Sie die ei i per Drag and D i im Paradigma. Und nicht vergessen, nicht jeder Position des Paradigmas miissen Kodes
zugeordnet werden.
Zur Sicherung Ihrer Ergebnisse kénnen Sie Ihre Ideen zur Kodt inForm eines Fotos festhalten.

= = = " von Bettina Ulpenich. 016
Raum in T I’
Privatwohnung [ Infrastruktur H "'::"'::i'::; 1 hd —sofern nicht anders angegeben — lizensiert unter CC BY-SA 4.0. @ T

el aufbauen

Koordination von
Organi Homeoffice als 2
robleme neue Erfahrun Pelasnz- und
s gt Heimarbeit

[ Prisenzarbeit ][ Abstimmung mit

notwendig dem Team Kontext

{

g

Strategien

Abbildung 2: »Ubung Kodierparadigma« im Modul Grounded-Theory-Methodologie
mithilfe des H5P-Elements »Drag and Drop«

Erste Einblicke in die Auswertungspraxis durch Screencasts und Ubungen im Selbst-
studium eréffnen die Moglichkeit, Prisenzsitzungen in einem Blended-Learning-
Arrangement mit einer Kleingruppenarbeit zu eroffnen, ohne die Studierenden
durch die Arbeit am Material zu tiberfordern. Ziel der Gruppenarbeit zur Eroff-

nung der Prisenzphase ist die Aktivierung von Vorwissen aus dem Selbststudium
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tber den Austausch untereinander. Dartiber hinaus lisst die direkte Eroffnung ei-
ner Prisenzsitzung durch eine Gruppenarbeitsphase ohne vorhergehende Sammlung
der Selbstlerninhalte und der Synchronisation von Wissen in der Regel leistungs-
differenzierte Gruppen entstehen. In Anlehnung an die handlungsorientierte Un-
terrichtsmethode des Lernens durch Lehren (Berger, Spannagel und Grzega 2011)
kénnen Studierende dadurch ihrem individuellen Lernstand entsprechend Beitrige
zur Gruppenarbeit leisten und von den Wissensbestinden der Kommiliton*innen
profitieren. Im Rahmen eines Peer-Teachings werden folglich leistungsstarke Studie-
rende zu Vermittelnden, die den Lerngegenstand auf diesem Wege noch einmal aus
anderer Perspektive und unter Beriicksichtigung neuer Aspekte durchdringen, wo-
durch allen Gruppenmitgliedern ein Lernfortschritt erméglicht wird. Die dadurch
identifizierten Wissensliicken bilden schliefSlich die Grundlage fiir eine die Prisenz-
sitzung abschliefende Sammlungsphase. Im Plenum werden ungelste Probleme und
offene Fragen besprochen.

Betrachtet man das E-Learning-Material, so kann der Aufbau des Kurses mit
gleichformig strukturierten Modulen fiir die Studierenden Dimensionen sichtbar
machen, anhand derer die Methoden sinnvoll verglichen und Beziige zwischen ihnen
hergestellt werden konnen. Dies eréffnet Potenziale fiir eine Reflexion der metho-
dischen Charakeeristika und — komparativ gesprochen — Spezifika. Wenngleich dies
nicht immer und von allen Studierenden erreicht wird, so wird damit doch eine
Tiefe der Auseinandersetzung méglich, die tiber eine unverbundene Aneignung von
Grundlagenwissen hinausgeht. Die Eréffnung jedes Modulteils mit einem Screencast
nutzt die Vorteile der audiovisuellen Wissensvermittlung, indem die Anwendung
der jeweiligen Methode am Material gezeigt werden kann. Die Kombination aus
Screencasts, Ubungen, Prisentationen und Texten antwortet dariiber hinaus auf dif-
ferenzierte habituelle Lerntypen (Otten und Hempel 2022; Schrader et al. 2020;
Wintzer 2023).

4.3 Die technische Infrastruktur

Ausgangspunke der technikorientierten Uberlegungen bildet die formale Anforderung,
eine moglichst einfach zu bedienende, niedrigschwellige Anwendung sicherzustel-
len. Studierende und Lehrende sollen ohne grofe Einarbeitungszeit selbststindig mit
den E-Learning-Materialien arbeiten konnen. Die technische Umsetzung des Blen-
ded-Learning-Konzepts erfolgt daher im Rahmen eines Kurses auf der Lernplattform
Moodle, zu der die Studierenden und Dozierenden der Sozialwissenschaften an der
HHU Zugang haben. Das User-Interface von Moodle kann daher als vertraut gelten.
Studierende wie Lehrende konnen auf den Kurs und seine Inhalte zugreifen, um nach
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Bedarf den Kurs, einzelne Module und Elemente zu bearbeiten bzw. fur die eigene Leh-
re zu nutzen und zu adaptieren. Gleichzeitig konnen Inhalte einfach aktuell gehalten
werden (Wintzer 2023). Uber Moodle steht Lehrenden ein breites Spektrum mogli-
cher Anwendungen und Lernenden eine relativ leicht zugingliche Kursoberfliche zur
Verfiigung. Die Plattform eignet sich genauso fiir E-Learning-Angebote, da Inhalte zur
orts- und zeitunabhingigen Bearbeitung zur Verfiigung stehen sowie zur digitalen An-
reicherung und Unterstiitzung von Prisenzlehre.

Konkret wird Moodle im Rahmen des hier vorgestellten Blended-Learning-Kon-
zepts zur Bereitstellung von Lehr-Lern-Materialien in Form von Screencasts und
Textdokumenten genutzt, die mit interaktiven Lernaktivititen in Form von H5P-An-
wendungen verkniipft sind. Die Screencasts liegen auf einem externen Server und sind
tiber einen Link eingebunden, um den jeweiligen Moodle-Server nicht zu tiberlasten.
Bei H5P handelt es sich um ein Tool zur Erstellung interaktiver Lernmaterialien, die
zwischen verschiedenen Lernmanagementsystemen interoperabel sind (HSP 2023).
Die HSP-Ubungen sind also nicht an Moodle als Plattform gebunden und kénnen da-
her auch in andere Kontexte eingebunden und fiir diese adaptiert werden.”

Im Zentrum der Entscheidung fiir eine virtuelle Plattform stehen Uberlegungen
hinsichtlich Verbreitung, Kompatibilitit und Adaptionsmoglichkeiten der dariiber zur
Verfgung gestellten Inhalte, auch iiber die Projektzeit hinaus. Einheitliche Plattform-
16sungen schaffen technische Synergieeffekte und erleichtern dadurch die Nachnutzung
von Lehrmaterialien in Lehrkonzepten anderer Dozierender und Hochschulen. Gleich-
zeitig konnen dadurch E-Learning-Angebote anderer Hochschulen in das hier vorge-
stellte Konzept integriert werden (Hartung 2022). Aber nicht nur die Nachnutzung
und das Teilen von Lehrinhalten wird Lehrenden durch kompatible Formate ermég-
licht, auch die Bearbeitung und Anpassung fremder Lehrinhalte fir den eigenen Lehr-
Lern-Zusammenhang wird durch den — geiibten — Umgang mit tibertragbaren Techni-
klosungen erleichtert. Daran ankniipfend sind alle in diesem Projekt entstandenen E-
Learning-Materialien unter CC-Lizenz verdffentlicht und stehen als Open Educatio-
nal Resources (OER) zur Verfiigung.® Zusitzlich sind alle Materialien als editierbare
Dateien in den Moodle-Kurs integriert, um deren Bearbeitung und Weiterentwicklung
zu gewihrleisten.

5 DieUmsetzungaufdem Priifstand: Technische und didaktische
Anschlussiiberlegungen

Die hier vorgestellten Uberlegungen resultieren in erster Linie aus den Erfahrungen

mit einem Blended-Learning-Arrangement aus dem Wintersemester 2022/23 an der
HHU, in dem die Seminarteilnehmenden alle Module des Moodle-Kurses in asyn-
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chronen, individuellen Selbstlernsettings durchgearbeitet und in den Prisenzphasen
im Plenum diskutiert haben. Zu jeder Prisenzsitzung wurden Screencasts angeschaut,
um Grundlagenwissen anzueignen und mit der Bearbeitung zugehériger Ubungen zur
Auswertungspraxis die Gruppenarbeiten in der Prisenzphase vorbereitet. Die ersten
Ansitze von Handlungswissen aufgreifend wurde in der Kleingruppenarbeit im Pri-
senzseminar an erste Auswertungsversuche angeschlossen und diese wurden in der
Gruppe fortgesetzt. Bei den Studierenden handelte es sich um Bachelorstudierende
unterschiedlicher Studienginge der philosophischen Fakultit der HHU, die sich im
letzten Drittel ihres Studiums befanden. Erginzt werden die hier zusammengetragenen
Evaluationen durch Beobachtungen in cinem aktuellen Seminar in den Masterstu-
diengingen der Sozialwissenschaften, das im gleichen Modus mit den E-Learning-
Materialien verzahnt ist.

Im Zuge der Lehrveranstaltungen konnte der angesetzte Schwierigkeitsgrad und
Zcitaufwand der Module im Austausch mit den Studierenden eingeschitzt, Liicken
und Verstindnisprobleme aufgedeckt, aber auch Lernerfahrungen kritisch diskutiert
werden. Durch die Selbstbeobachtung nahmen die Studierenden dariiber hinaus ei-
ne Metaperspektive auf ihre eigenen Lernerfahrungen und Lernkompetenzen ein. Die
Riickmeldungen dieser ersten Testphase bilden die Grundlage fiir die Uberarbeitung
und Erweiterungen des Blended-Learning-Konzepts. Auf diesem Weg haben Studie-
rende nicht allein als Lernende Anteil an den Angeboten, vielmehr wurden sie Teil der
digitalen Umsetzung und inhaltlichen Ausgestaltung. Einige Beobachtungen werden
im Folgenden gebiindelt dargestellt.

Auch wenn sich das Blended-Learning-Konzept an einem Standard orientiert
und bei Konzeption und Umsetzung der E-Learning-Materialien auf kompatible
Anwendungen geachtet wurde, so verweist der Praxiseinsatz doch mitunter auf Ein-
schrinkungen in der Nutzbarkeit und auf Schnittstellenprobleme, die system- und
endgeriteabhingig sowic browserabhingig sein koénnen. Unterschiede hinsichtlich
der digitalen Kompetenzen der Studierenden zeigen sich vor allem in dem Vermo-
gen, mit technischen Problemen umzugehen und auf diese zu reagieren. Wihrend
ein Teil der Studierenden passiv auf auftretende technische Probleme reagiert, ist bei
anderen die selbststindige Suche nach Losungen fiir technische Probleme zu beob-
achten. Sie berichten iiber fehlgeschlagene Losungsversuche und bringen eigenstindig
Losungsvorschlige in das Seminar ein, von denen auch die anderen Teilnehmenden
profitieren.

Schlieflich ist zu beobachten, dass auch in der Prisenzlehre auf die E-Learning-
Materialien zur Auswertungspraxis zugegriffen wird und diese firr die Gruppenarbeit
in Prisenz genutzt werden. Um ein Endgerit versammelt, arbeiten die Studierenden am
Material, diskutieren ihre Interpretationen und halten ihre Deutungen tber die Einga-

bemaske schriftlich fest (siche Abbildung 3).
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8 Ubung Strukturelle Beschreibung

H5P  Einstellungen  Versuchsiiberblick ~ Mehr v

Uben Sie die strukturelle Beschreibung!

Hier kénnen Sie di ibung der Narrati schon einmal selbst ausprobieren! Schauen Sie sich di des narrativen
Interviews mit Gabriele Meier an und notieren Sie zu jeder Sequenz eine Art Uberschrift, die den Inhalt Notieren Si i inhaltliche i u

und der Akteure. Notieren Sie verschiedene. , wenn istund halten Sie
fest, warum Sie welche Formulierungen auffsllig finden. Zur Sicherung Ihrer Ergebnisse kénnen Sie Ihre Ideen im letzten Schritt exportieren und als Word-Dokument speichern.

Ubung Strukturelle Sequenz 10

Beschreibung

O sequenz 10 "Und dann war erstmal Lockdown und ich hab eigentiich, das muss man schon sagen irgendwie nicht gearbeitet. Ich hab telefoniert mit
® Sequenz 11 einigen Kollegen und mit der Sekretarin Frau Schmidt. Aber da war erstmal nix."

@ Sequanz 12 Uberschrift

Sequenz 13

Sequenz 14

Sequenz 15
Verbleibende Zeichenzahl: 500

Sequenz 16 Notizéh

Sequenz 17

Sequenz 18

Sequenz 19

Dokument exportieren

Verbleibende Zeichenzahl: 1500

Abbildung 3: »Ubung Strukturelle Beschreibung« mit Eingabemaske im Modul Narrati-
onsanalyse mithilfe des H5P-Elements »Documentation Tool«

Auch wenn die Eingabemaske der Ubungen Einschrinkungen mit sich bringt (es ist nur
Texteingabe méglich), kénnen Ergebnisse auf diesem Weg leicht gesichert, geteilt oder
eingereicht werden. Ubungen werden so ohne groflen materiellen Aufwand und res-
sourcenschonend realisiert, was ein Hinwetis fiir eine im Kontext qualitativer Forschung
vernachlissigte Diskussion hinsichtlich umwelt- und klimarelevanter Implikationen
sein kann (Ruppel 2020).

Betrachtet man die Gruppenarbeiten am Material im Seminarraum, so tritt her-
vor, was Oliver Berli (2017, 441) in Interpretationsgruppen als » Ordnungsruf« fasst.
Studierende diskutieren die eingebrachten Interpretationen nicht nur inhaltlich, sie
kritisieren sie auch hinsichtlich der Form und des Zustandekommens der Deutungsan-
gebote. In diesen Auseinandersetzungen werden implizit und mitunter explizit Kriterien
und Prinzipien der qualitativen Sozialforschung und einzelner Methoden zur Sprache
gebracht und so Lerninhalte des digitalen Selbststudiums mit der kommunikativen
Prisenzerfahrung verkniipft. Gleichzeitig wird durch den Rekurs auf Kriterien und
Prinzipien ein intuitives Vorgehen der Studierenden im Interpretationsprozess heraus-
gefordert. Hier zeigt sich ein Absichern von Deutungsangeboten durch gegenseitige
Validierung. In Auseinandersetzung mit dem Forschungshandeln anderer Studieren-
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der werden Qualititserwartungen thematisiert, zu denen sich die Lernenden verhalten
miissen. Deutungen werden tiberdacht, erweitert, verfeinert oder begriindet verworfen.
Ergebnisse »sind auch deswegen detailliert und schlissig, weil sie auf die Probe gestellt
wurden« (ebd.).

Durch die Vorstrukturierung der Gruppenarbeiten mittels digitaler Ubungen und
Screencasts werden die Studierenden an einzelne Auswertungsschritte erinnert und da-
zu angehalten, methodisch vorzugehen. Sie konnen im Prisenzseminar nachvollziehen,
was sie im digitalen Raum kennengelernt haben. Positiv zu bewerten ist der lebhafte
und zielgerichtete Austausch und das damit verbundene Fortschreiten der Arbeit am
Material. Gleichzeitig zeigt sich in den Gruppenarbeiten durch den Rekurs auf Aus-
wertungsschritte und Prinzipien bei der Arbeit am Material eine Tendenz hin zu einer
Befiirchtung, die Reiner Keller hinsichtlich der Anleitung qualitativer Forschung in
Lehrbiichern formuliert:

»Solche Kondensierungen werden jedoch im Lehreinsatz sehr schnell als Bedienungs-
anleitungen fiir korrektes Forschen rezipiert, weil sich die Aufmerksamkeitsskonomie
weniger auf das jeweilige Gegenstandsverstindnis und die damit verbundenen Fragestel-
lungen als vielmehr auf das Rezeptwissen verlagert. Die Einhaltung der Schrittfolge ist

Selbstzweck, der die Zuverlissigkeit und Bedeutung der Ergebnisse begriindet, garantiert«

(2014, 174f).

Dem entspricht in den Riickmeldungen der Studierenden die Forderung nach wei-
teren Musterlésungen im E-Learning-Material. Gerade die interaktiven Ubungen zu
ersten Interpretationsversuchen sind darauf ausgelegt, den Deutungen der Studie-
renden Raum zu geben und cinen breiten Méglichkeitsraum erfahrbar zu machen.
Sich auszuprobieren steht hier im Mittelpunke. Die Vielfalt zulissiger Deutungen
wird von den Studierenden mitunter allerdings als problematisch empfunden. In
den Vordergrund tritt ein instrumenteller Umgang mit den E-Learning-Materialien,
der auf ¢ine Losung zustrebt. In diesem Modus probieren sich Studierende weni-
ger aus und sind darum bemiiht, das Richtige zu tun. Nachfragen kreisen dann um
ein Rezeptwissen, mit dem auf eine positive Bewertung des eigenen Forschungshan-
delns durch die Dozierenden hingearbeitet werden soll. Eine reflexive Haltung, die
Deutungen und Forschungshandeln auf Grundlage methodologischer und metho-
discher Argumente favorisiert oder zuriickweist, findet sich an dieser Stelle weniger
ausgeprigt. Aus diesen Griinden empfichlt es sich, die Module in der Lehrpraxis in
einem Blended-Learning-Arrangement einzusetzen, das die Méglichkeit eroffnet,
Studierende unterschiedlicher habitueller Orientierungen direkt zu unterstiitzen
und sie dazu zu motivieren, das Material aus verschiedenen Perspektiven zu betrach-
ten.
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6 Fazit

Geinderte Rahmenbedingungen wihrend des Umsetzungsprozesses sowie erste Praxiser-
fahrungen mitdem Blended-Learning-Konzept haben den Fokus der Einsatzmoglichkeiten
in Lehr-Lern-Szenarien verschoben. War urspriinglich die Erméglichung, sich qualitative
Methodenkompetenz aufSerhalb des Seminarraumes in asynchronen Zusammenhingen
anzueignen Ausgangspunke der Uberlegungen und Konzeptionen, fand schlieflich eine
Verschiebung hin zu Méglichkeiten der Verschrinkung von digitalen Angeboten und Pra-
senzlehre statt. Infolgedessen geht es abschliefend darum, Hinweise auf einen didaktischen
Mehrwert dieser Verschrinkung fiir die Lehre qualitativer Methoden zusammenzutragen.

Die Einbindung der E-Learning-Materialien kann — je nach didaktischem Kon-
zept — helfen, Prisenzphasen fiir Interpretationsprozesse zu 6ffnen. Folgt man beispielsweise
dem Flipped-Classroom-Konzept (fiir eine Umsetzung in der qualitativen Methodenaus-
bildung siche Wintzer 2023), konnen der Erwerb des Grundlagenwissens und die damit
verbundenen Ubungen zur Auswertungspraxis in die asynchron angelegten Onlinephasen
des Seminars verschoben werden. Darauf aufbauend bringen die Studierenden Eindriicke,
Probleme und Ideen mit in den Seminarraum, die einen schnellen Diskussionseinstieg
herbeifithren und in der Grof8gruppe besprochen werden kénnen, wodurch die aufgewor-
fenen Fragen, Argumente und Losungen allen Teilnehmenden zuginglich werden. Damit
geht der schnelle und lebhafte Einstieg in Interpretationsprozesse im Prisenzseminar ein-
her. Mit neuem Material konfrontiert, ahnen die Studierenden, was nun zu tun ist, und
wagen schnell(er) eigene Deutungsversuche. Die vorhergehende asynchrone Onlinephase
scheint geeignet, das Eis zu brechen und die Effektivitit der Prisenzphase zu steigern. Die
Prisenzphase ist durch Austausch geprigt und in den Gruppen findet — auch ohne Prisenz
der Seminarleitung — eine breite Beteiligung an Interpretationsversuchen statt, was in An-
betracht des tendenziell noch niedrigen, gleichzeitig sich im Zuge der Auseinandersetzung
auch divergierenden Kompetenzniveaus in und zwischen den Gruppen als Herausforde-
rung gelten kann.? Gleichwohl wird die Prasenzveranstaltung so zum Ort des praktischen
Vollzugs von Auswertungsmethoden und einer gemeinsam etablierten Praxis.

Der Fokus auf qualitative Auswertungsmethoden ergibt sich aus den konkreten
Bedarfen am sozialwissenschaftlichen Institut der HHU. Daraus entsteht die Gefahr
der kiinstlichen Linearisierung des qualitativen Forschungsprozesses durch die isolier-
te Betrachtung von Auswertungsmethoden, der in den einzelnen Lehr-Lern-Modulen
durch die punkeuelle Bezugnahme auf Fragestellungen und Erhebungsmethoden be-
gegnet werden soll. Die im Kurs angebotene Bandbreite an Auswertungsmethoden
bictet den Studierenden eine erste Orientierung iiber Positionen im Feld der qualitati-
ven Sozialforschung. Durch den strukturell identischen Aufbau der Module samt einem
einfithrenden Uberblick zu Hintergrundannahmen, Zielen und Verfahrensschritten der
cinzelnen Methoden und einem ersten Einblick in praktische Interpretationsarbeit wer-

Journal furr Psychologie, 31(2) 125



Bettina Ulpenich

den vor den Augen der Studierenden Vergleichsdimensionen der Methoden sichtbar,
die Ahnlichkeiten und Unterschiede beobachtbar machen. Fiir das eigene forschende
Handeln werden dadurch methodologisch informierte und begriindbare Entscheidun-
gen in Bezug auf geeignete Methoden unterstiitzt.

Mit Blick in die Zukunft wird es darum gehen, das Angebot an Ubungen zum
Methodenspektrum zu erweitern. Aufbauend auf dem prisentierten Uberblick und
damit verkniipften impliziten Vergleichen sollen die Studierenden befahigt werden, sys-
tematisierend Vergleichsprozesse auszufithren. Gewissermaflen greifen hier Form und
Inhalt der Aneignungqualitativer Sozialforschung ineinander, stellt der Vergleich — zum
Beispiel in der GTM als Constant Comparison Method (Glaser 1965) oder in der rela-
tionalen Hermeneutik (Straub und Ruppel 2023) — doch eine Basistechnik qualitativen
Forschens dar. So scheint es sinnvoll, die Studierenden als Expert*innen anzusprechen
und sie — konfrontiert mit verschiedenen Forschungsszenarien — zu begriindeten Ent-
scheidungen hinsichtlich angedachter Auswertungsstrategien zu befragen. Dies hat zum
Ziel, die Entscheidungskompetenz und damit den reflexiven Umgang der Studierenden
mit Auswertungsmethoden weiter zu stirken.

Um den gesamten qualitativen Forschungsprozess begleiten zu kénnen, ist zu-
dem geplant, das Angebot um qualitative Erhebungsmethoden und methodologische
Grundlagen zu erweitern und es so fiir das selbstgesteuerte Lernen weiterzuentwickeln
und auszudifferenzieren. In der aktuellen Pilotphase bearbeiten alle Studierenden ei-
nes Seminars alle Module des Moodle-Kurses in einem vorgegebenen wéchentlichen
Rhythmus. Zukiinftig soll diese synchronisierende Vorgabe aufgebrochen werden und
der Kurs den Studierenden als offenes Angebot zur Verfiigung stehen, mit dessen Hilfe
sie selbstgesteuert Seminare und Seminaraufgaben nach dem Prinzip eines Problem-
based-Learning bewiltigen (Miiller, Schifer und Thomann 2016). Sie kénnen dann ori-
entiert am individuellen Erkenntnisprozess einzelne Module entsprechend ihrer Lern-
und Forschungsrelevanzen sukzessive auswihlen.

Grundprinzipien und Anwendungsformen qualitativer Auswertungsmethoden im
praktischen Vollzug des Interpretierens zu vermitteln, kann im Rahmen des Blended-
Learning-Konzepts nur in Ansitzen realisiert werden. Allerdings deutetsich an, dass sich
das Blended-Learning-Konzept dazu eignet, schneller an den Punkt der gemeinsamen
Interpretationsarbeit im Prasenzseminar zu gelangen und Prozesse einer gegenseitigen,
kriterienorientierten Validierung zwischen den Studierenden anzustof3en.

Anmerkungen
1  Eine friihe Ausnahme bildet die 1999 gegriindete »NetzWerkstatt, in der das moderierte

Peer-to-Peer-Prinzip in eine onlinebasierte Forschungsumgebung transformiert wurde (Rup-
pel und Mey 2012).
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2 In den vorliegenden Beitrag ist vielfaltige Unterstlitzung eingegangen. Bedanken mochte
ich mich fir die engagierten Rlickmeldungen der Studierenden der Sozialwissenschaften der
HHU sowie die produktive Unterstiitzung durch Kira Freier und Georgia Tsatsaroni bei der
Umsetzung des Blended-Learning-Konzepts. Mein besonderer Dank gilt der HHU, dem Mi-
nisterium flr Kultur und Wissenschaft des Landes NRW fir die Férderung im Rahmen des
»Fellowship fir Innovationen in der digitalen Hochschullehre« und den Herausgebern dieses
Themenheftes fiir die Unterstiitzung der Finalisierung dieses Beitrags.

3 Zur Vielfalt der Verknlipfungen von Online- und Prasenzphasen an der Hochschule vgl. Wip-
per und Schulz (2021).

4 Hier sei beispielhaft auf die folgenden Lehrbiicher verwiesen: Kleemann, Krahnke und Matu-
schek (2013), Mey und Mruck (2020), Przyborski und Wohlrab-Sahr (2021).

5  Fireinen barrierearmen Zugang sind jedem Screencast Untertitel beigefiigt.

6  Durch Ubungen und Screencasts zum narrativen Interview oder zur Gruppendiskussion wird
die Verzahnung von qualitativen Erhebungs- und Auswertungsverfahren zusatzlich unterstri-
chen.

7  Auch das E-Learning-Angebot des Methodenzentrums der Ruhr-Universitat Bochum basiert
auf H5P-Anwendungen. Explizit werden Lehrende durch das Methodenzentrum darauf ver-
wiesen, dass »alle interaktiven Elemente in unserem Angebot [...] leicht in Moodle-Kurse und
andere E-Learning-Umgebungen Gibernommen werden« kdnnen (Ruhr-Universitdt Bochum
Methodenzentrum 2023).

8  Die Screencasts sind online abrufbar unter: https://bit.ly/3ScwzZCV

9  Zur Homogenitdt und Heterogenitat von Gruppen als Bereicherung oder Erschwernis gelin-
gender Werkstattarbeit vgl. Hoffmann und Pokladek (2010).
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