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Zusammenfassung

Der Beitrag leuchtet aus, inwiefern Kooperation im Unterricht iiber zeitliche Ordnungen
beschrieben werden kann und wie unterschiedliche Modi von Zeitlichkeit (Chronos, Rhyth-
mus) sonderpidagogische Zustindigkeit hervorbringen. Anhand des Stundenplans cines
Sonderpidagogen sowie ciner ethnografischen Unterrichtsbeobachtung an ciner Grund-
schule wird herausgearbeitet, dass sich Kooperation als geteilte Ausrichtung an einer Gleich-
zeitigkeit verstehen ldsst. Indem iiber personelle Zustindigkeiten Eigenzeiten einzelner
Schiiler:innen beriicksichtigt werden, erscheint Kooperation auch als Bearbeitung von Un-
gleichzeitigkeit. Mit Blick auf die sonderpidagogische Zustiandigkeit zeigt sich Zeit als
knapp bemessene und iiber Klassen hinweg zu verrechnende Grofee, welche in der zeitlichen
Kopplung an bestimmte Schiiler:innen, Ficher und Klassen entsteht. Diese im Stundenplan
festgelegten Kopplungen werden nicht als starre Vorgaben gedeutet, sondern im unterricht-

lichen Vollzug fortlaufend aktualisiert und neu abgestimmt.

Schliisselworter: Kooperation, Sonderpidagogik, Inklusion, zeitliche Ordnung, sonderpid-
agogische Zustindigkeit

Cooperation as Dealing with Non-/Simultaneity

On the Temporal Constitution of Special Education Responsibility

This paper explores the extent to which cooperation in classroom settings can be described
in terms of temporal orders and how different modes of temporality (Chronos, Rhythmus)
produce forms of special educational responsibility. Drawing on the timetable of a special
education teacher as well as an ethnographic classroom observation in a primary school, co-
operation is reconstructed as a shared orientation toward simultaneity. At the same time, by

addressing individual responsibilities and attending to the specific temporalities of individ-
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Kooperation als Bearbeitung von Un-/Gleichzeitigkeit

ual students, cooperation appears as the management of non-simultaneity. With regard to
special educational responsibility, time emerges as a scarce resource to be allocated across dif-
ferent classes, constituted through temporal couplings with particular students, subjects, and
classes. These couplings, as set out in the timetable, are not interpreted as fixed prescriptions

but are continuously re-enacted and renegotiated in the course of classroom practice.

Keywords: cooperation, special education, inclusion, temporal order, special educational re-

sponsibility

1 Problemaufriss

Dass die Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention im Bildungssystem zu Ver-
dnderungen gefiihrt hat, wird nunmehr seit lingerem ebenso diskutiert wie die Schwie-
rigkeit der empirischen Beforschung dieser Verinderungen aufgrund der theoretischen
Unschirfe des (schulischen) Inklusionsbegriffs (Grosche et al. 2017). Eine dieser dis-
kutierten Verinderungen betrifft den schulischen Unterricht: Dieser ist zunehmend
durch die gleichzeitige Anwesenheit mehrerer padagogischer Akteur:innen geprigt.
So agieren etwa Klassenlehrpersonen, Fachlehrpersonen, Sonderpidagog:innen und
Schulassistenzen gleichzeitig im Unterrichtsgeschehen und miissen ihr Handeln dem-
entsprechend aufeinander abstimmen (Liitje-Klose et al. 2024). In ciner ethnografi-
schen Untersuchung stellt Blasse (2024) in diesem Zusammenhang nicht nur eine
Pluralisierung und Parallelisierung der Lehrtitigkeiten fest, sondern auch eine stindi-
ge Aufteilung der Zustindigkeiten fiir Schiiler:innen im Unterrichtsverlauf. Wihrend
diese als multiprofessionelle Kooperation (Widmer-Wolf 2018; Kunze 2016) gerahm-
te Konstellation bildungspolitisch gewollt und Kooperation als wesentliches Merkmal
bzw. Erfordernis inklusiver Schul- und Unterrichtsentwicklung verstanden wird (Liitje-
Klose und Urban 2014; Quante und Urbanek 2021), so stellt sie zugleich eine Anfor-
derung dar, welche als Aufgabe fiir die Professionalisierung von Lehrkriften diskutiert
wird (Arndt und Werning 2016), insbesondere fiir die sonderpidagogische Profession.
Diese sicht sich, wie Helsper (2021, 265) konstatiert, mit der Anforderungkonfrontiert,
sich »als professionelle Expert:innen neu zu erfinden und dies zugleich in Abstimmung
mit Fach- und Klassenlehrer:innen«. Wenngleich die Relationierung der Sonderpad-
agogik zur Regelschule seit jeher Bestandteil deren professioneller Ausrichtung war
(Reiser 1998; Grummt 2018), wird sie in der kooperativen Ausgestaltung von gemein-
sam vollzogenem Unterricht neu akzentuiert. Sie bewegt sich, wie Grummt (2019,
457-62) zeigt, in unterschiedlichen Formen der Relationierung professioneller Zu-
stindigkeit, vom beraterischen Arbeitsbiindnis mit hierarchischer Struktur bis hin zu
kollegialer Zusammenarbeit ohne klar festgelegte Zustindigkeiten. Im Kern erscheint
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Kooperation als eine Frage der Zustindigkeit (Kunze 2016). Sie ist in der Verhilenisbe-
stimmung der Sonderpidagogik zur Regelschule haufig in Form personalisiert additiver
Serviceleistungen (Reiser 1998; Grummt 2018) organisiert. Diese dienen primir der
Entlastung der Regellehrperson (Grummt 2019) und sind gleichzeitig stark kindbezo-
gen und therapeutisch gerahmt. Im Diskurs um Inklusionsorientierung wird daher eine
institutionalisiert-systemische Serviceleistung (Reiser 1998) favorisiert (Willmann und
Birmig 2020). Blasse (2024, 224) beobachtet in der multiprofessionellen Gestaltung
von Unterricht hinsichtlich dieser Relationierung trotz einer Diffusion der Zustindig-
keiten »auch im Anspruch von Inklusion eine gewisse Stabilitit«. Diese driicke sich in
der »kategorisierenden Aufteilung von Schiiler:innen«, aber auch in der Ubernahme
der Hauptverantwortung in der unterrichtlichen »Federfithrung« aus (ebd.). Widmer-
Wolf (2018, 302) weist darauf hin, dass die gemeinsame Gestaltung von Unterricht
zu Stigmatisierungs- oder Ausschlussprozessen fithren kann. Kooperation, so lasst sich
mit Blick auf diese Befunde festhalten, erscheint in ambivalenter Gestalt: Als »wesent-
liche Problemldsung« einerseits und als zu 16sendes Problem andererseits (Arndt und
Werning 2016, 161).

Mit unserem Beitrag schliefen wir an diese Erkenntnisse und Diskurse an und er-
weitern sie um die Perspektive auf die zeitliche Bedingung. Unser Interesse richtet sich
auf die Verbindung von (sonderpidagogischer) Zustindigkeit und Zeit. Wir wollen
dazu einerseits beleuchten, inwiefern und wie Zeit strukturierend auf die Organisati-
on und Koordination professioneller Zustindigkeiten wirkt. Andererseits interessiert
uns, wie sich anwesende pidagogische Akteur:innen im zeitlich strukturierten Vollzug
des Unterrichts zueinander und zu Schiiler:innen ins Verhiltnis setzen und dariiber
Zustindigkeit situativ herstellen. Nach einer begrifflichen und empirischen Rahmung
beleuchten wir diese Aspekte anhand empirischen Materials aus einem ethnografischen
Forschungsprojekt.

2  Begriffliche und empirische Rahmung

Ausgangspunkt unserer begrifflichen Rahmung bildet die soziologische Annahme, dass
Zcit cin gesellschaftliches Konstruke und verinderbares Phinomen ist (Elias 2021).
Treml (1999) spitzt diesen Gedanken zu, wenn er feststelle: »Wir finden die Zeit nicht
in der Welt vor, aber alles was in der Welt vorkommt, kommt im Modus der Zeit vor «
(ebd., 15).

Indem Zeit eine grundlegende Ordnung entlang der Unterscheidung »vorher —
nachher« erlaubg, stellt sie eine grundlegende Bedingung »der Moglichkeit menschli-
chen Erlebens und Handelns« (ebd.) dar. Treml unterscheidet in einer systemtheore-
tischen Lesart drei Zeitbegriffe: Rhythmus (die Zeit von Kérper/Leib), Chronos (die
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Zeit des sozialen Systems/der Gemeinschaft) sowie Kairos (die Zeit von Geist/Seele).
Fir den vorliegenden Beitrag greifen wir auf die Zeitbegriffe Chronos und Rhythmus
zuriick.

Bei der Temporalstruktur des Chronos handelt es sich um eine lineare und abstrakte
Zeit, welche von Inhalten unabhingig ist. Sie ist eine Einteilung von Abstinden ei-
nes »durch die Unterscheidung >vorher-nachher< bestimmten Zeitraums« (ebd., 19)
und dient der Kommunikation und daher der Koordination und Synchronisation des
sozialen Zusammenlebens. Die Zeitstruktur des Chronos ist in sozialen Kontexten re-
levant, denn durch die » gleichzeitige Anwesenheit [...] menschlicher Kérper« (ebd.,
20f.) miissen unterschiedliche Voraussetzungen durch Bezug auf eine gemeinsame Zeit
koordiniert werden. Ohne eine gleiche Temporalstruktur kénnen also keine »Verabre-
dungen getroffen, Voraussetzungen geplant und Prozesse synchronisiert werden« (ebd.,
21). Mitdem Begriff des Rhythmusbezeichnet Treml (ebd., 17) die Zeit des biologischen
Systems und verweist so auf korperlich-leibliche Vollzugsformen, welche keiner linearen
und abstrakten Zeitstrukeur folgen. Aufmerksamkeitsschwankungen, Ermiidung oder
Erregung verlaufen vielmehr in wiederkehrenden, jedoch variierenden Mustern. Rhyth-
mus beschreibt somit eine zeitliche Strukeur, die nicht durch Terminierung, sondern
beispielsweise durch korperliche Belastbarkeit oder durch Aufnahmefihigkeit bestimmt
ist. Die Temporalstrukturen von Chronos und Rhythmus sind lose gekoppelt. Sie ope-
rieren iiber Eigenzeiten in einem unterschiedlichen Zeithorizont und daher »immer
cin Stiick weit gleichzeitig und ein Stiick weit ungleichzeitig« (ebd., 16).

Aus dieser begrifflichen Rahmung ldsst sich nun erstens ableiten, dass die Or-
ganisation von Schule den Gebrauch einer chronologischen Zeitstruktur, aber auch
»zusitzlicher Operationen der Terminierung« impliziert (ebd., 21), um die Anwesen-
heit von Schiiler:innen zu koordinieren. Der Stundenplan verdeutlicht dies, indem er
Anfangs- und Endzeiten von Lektionen im Voraus festlegt.

Zweitens wird tiber die Rahmung deutlich, dass tiber solche Terminierungen jeweils
auch Dringlichkeit erzeugt wird, denn durch die Unterteilung in »Vorher-nachher«
kénnen zukiinftige Zeitpunkte antizipiert werden. Wenn Aufgaben wichtig sind, so
entsteht durch den immer kiirzer werdenden Zeitraum bis zum nichsten Zeitpunke ein
Zeitdruck. Zeit kann also als »knapp« erscheinen. Dariiber wird ein spezifisches Ge-
fithl von Wichtigkeit transportiert (ebd.). Im Modus des Chronos erscheint Zeit also
als knappes Gut.

Drittens lisst sich mit dem Begriff der Eigenzeiten konstatieren, dass im Kontext
von Schule und Unterricht unterschiedliche Zeitlichkeiten aufeinandertreffen: So tref-
fen » sozial geschaffene Strukeuren [...] auf subjektiv erlebte Zeitlichkeiten« (Schmidt-
Lauff 2012, 19f)), aber auch auf je cigene Rhythmen der anwesenden Schiiler:innen,
welche keiner linearen Struktur folgen. Unterricht wird also tiber eine chronologische
Struktur konstituiert, welche eine Synchronisation mit den Eigenzeiten von Schii-
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ler:innen erforderlich macht. Dies lisst sich als Bearbeitung von Un-/Gleichzeitigkeit
beschreiben.

Im folgenden Abschnitt erweitern wir die begriffliche Rahmung um empirische Be-
funde zur Zeit als Strukcurmerkmal von Unterricht und zu Effekten zeitlicher Ordnungen.

Zeit als Strukturmerkmal von Unterricht

Breidenstein und Rademacher (2013) zeichnen anhand ethnografischer Beobachtun-
gen individualisierten Unterrichts empirisch nach, wie Unterricht tiber Zeit konstituiert
wird. Mit ihrer praxistheoretischen Justierung wird Unterricht als soziale Praxis kon-
zeptualisiert, also als »in piddagogischen Praktiken (re)produzierte Ordnung« (Reh et
al. 2011, 210). Praktiken gelten als »routinisierte Handlungen, denen ein implizites
sowie kollektiv verfiigbares Wissen zugrundeliegt« (Fuhrmann und Wolf 2024, 44)
und stellen eine » routinisierte Ausdrucksgestalt tieferliegender sozialer Ordnungen «
(Budde 2018, 138) dar.

Zeit wirke als grundlegendes Strukturmerkmal von Unterricht, wie Breidenstein
und Rademacher (2013) zeigen: Vorgaben des Schultages wie Stundenpline und Schul-
stunden, welche den zeitlichen Rahmen des Unterrichts bilden, sind Ausdruck dieser
zeitlichen Strukeuriertheit. Wernet (1999) beschreibt diese Struktur als rigides Zeit-
regime, wie er anhand des Klingelzeichens ausfithrt: Wihrend sich auch die Stunde
einer therapeutischen Sitzung durch eine zeitliche Restriktion auszeichnet, welche in
der Hand der Anwesenden liegt, so liegt diese »Eréffnungs- und BeschlieSungsmarkie-
rung« in der Schule »auflerhalb des Zugriffs der Unterrichtsgemeinschaft [...]: Das
Klingelzeichen wartet nicht, bis eine Aufgabe geldst ist oder ein Satz zu Ende gespro-
chenist« (ebd., 222). Breidenstein und Rademacher zeigen nun, dass diese » Indifferenz
der zeitlichen Vorgaben gegeniiber den [...] Arbeitsprozessen« (2013, 353) auch im
individualisierten Unterricht wirksam bleibt und die Tiatigkeiten von Schiiler:innen
mittels Signalen, Gléckchen oder Aufriummusik terminiert werden.

Die zeitliche Strukturiertheit des Stundenplans bildet daher nicht nur Ficher oder
die Anwesenheit von Lehrpersonen in der Klasse ab (ebd., 347). Sie bringt Unter-
richtszeit iiber definierte Zeitabschnitte auch als »Arbeitszeit« hervor, die von den
Akteur:innen » sinnvoll verbracht werden muss« (ebd., 351f.).

Effekte zeitlicher Ordnungen

Dass tiber zeitliche Ordnungen nicht nur Rahmungen geschaffen werden, sondern dass
diese auch Effekee zeitigen, beschreibt Budde (2013), indem er den Blick auf unterriche-
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liche Praktiken richtet. Am Beispiel von Arbeitsblattern zeigt er, wie tiber Zeitvorga-
ben Differenzen erzeugt werden: Die Festlegung einer Bearbeitungszeit (»6 Minuten
Zeit«) und das Bereithalten zusitzlicher Aufgaben » fiir die Schnellen« (ebd., 172) er-
zeugen Unterscheidungen zwischen Schiiler:innen. Zeit (im Sinne des Chronos) wird
hier zum Kriterium, entlang dessen Schiiler:innen als schneller oder langsamer, als
leistungsfihig oder leistungsschwach unterscheidbar und positionierbar werden (ebd.,
180).

Aber auch in Gesprichen sind Effekte zeitlicher Ordnungen beschreibbar. So zeigt
Niedick (2022) in ciner empirischen Untersuchung zu temporalen Besonderheiten in
Gesprichen mit Talkernutzung (ebd., 282), wie Gespriche impliziten Erwartungen an
Sprechgeschwindigkeit und Turn-Timing unterliegen, welche auch unter der Anwen-
dung Unterstiitzter Kommunikation geltend gemacht werden. Niedick stellt fest, dass
die zeitliche Organisation unterstiitzter Kommunikation mit derjenigen »regulirer
Gespriche« bricht, »so dass die Beitrdge von unterstiitzt kommunizierenden Jugend-
lichen aus der Zeit zu fallen scheinen« (ebd., 291). Nur im Modus von Zeit (im Sinne
des Chronos) konnen also schnelle oder (zu) langsame Sprecher:innen unterscheidbar
werden.

Weil auf Eigenzeiten (im Sinne des Rhythmus) keine Riicksicht genommen werden
kann, fithrt zu knapp bemessene Zeit zu verstirktem Zeitdruck bei Beteiligten (Gortler
2022,390). In den Disability Studies werden solche Zeiterfahrungen mit dem Konzept
der Crip Time beschrieben. Crip Time gilt als Gegenentwurf zu neoliberal-normati-
ver Zeit! und problematisiert deren konstitutive Wirkung auf die Hervorbringung und
Deutung behinderter Korper (Samuels 2017) und die Formierung individuellere Er-
fahrungen iiber (dominante) Zeitlogiken.

Zwischenfazit: Unterricht, Zeitlichkeit und Kooperation

Mit Bezug zu den dargelegten Temporalstrukturen von Chronos und Rhythmus lisst
sich vorldufig konstatieren, dass in gemeinsam verantwortetem Unterricht die Bearbei-
tung von Un/Gleichzeitigkeit akzentuiert wird. Fir unser Interesse, die gemeinsame
Gestaltung von Unterricht bzw. die Kooperation vor dem Hintergrund von Zeit auszu-
leuchten, fithren die begriffliche Rahmung und die empirischen Befunde zu folgenden
Konkretisierungen: Wenn Kooperation als zu lésendes Problem (Arndt und Werning
2016, 161) verstanden wird, so stellt sich erstens die Frage, inwiefern das »Problem
Kooperation« tiber die chronologische Eigenlogik der zeitlichen Strukturiertheit von
Unterricht (Breidenstein und Rademacher 2013, 336) beschrieben werden kann und
wie zweitens, sofern Kooperation als Organisation von Zustindigkeiten (Kunze 2016)
zu verstehen ist, die beiden Modi von Zeitlichkeit (Chronos und Rhythmus) fiir Ko-
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operation konstitutiv sind bzw. inwiefern »Zustindigkeit« an Zeitlichkeit gebunden
oder tiber diese hervorgebracht wird.

3 Methodologische Verortung und empirischer Zugang

Wir greifen auf Datenmaterial aus unserem ethnografischen Forschungsprojekt?
zuriick, in welchem wir in einer Schweizer Grundschule die Profession Sonder-
pidagogik wihrend eines Schuljahres in unterschiedlichen unterrichtlichen und
auf8erunterrichtlichen Situationen beobachtet? haben. Zur Ausarbeitung des einlei-
tend hergeleiteten Erkenntnisinteresses und vor dem Hintergrund der begrifflichen
Rahmung richtet sich unsere Analyse im vorliegenden Beitrag auf die Frage der
Konstitution von Kooperation als Problem der Bearbeitung von Zustindigkeiten in
den beiden unterschiedlichen Modi von Zeitlichkeit. Wir arbeiten dazu mit zwei
Datensorten: 1. Mit einem institutionellen Dokument (dem Stundenplan des Son-
derpidagogen) und 2. mit Ausschnitten aus dem ethnografischen Feldprotokoll aus
der Beobachtung einer Unterrichtslektion, in welcher drei padagogische Fachkrifte
anwesend sind.

Das empirische Material steht idealtypisch fiir diejenigen Daten, die im Rahmen
ethnografischer Untersuchungen interessieren: »People’s actions and accounts [...] in
everyday contexts, rather than under conditions created by the researcher — such as in
experimental setups or in highly structured interview situations« (Hammersley und
Atkinson 2010, 3).

Feldforschung, also das »personliche Aufsuchen von Lebensriumen« (Breiden-
stein et al. 2020, 37) iiber einen lingeren Zeitraum, bildet eine zentrale Primisse
der Ethnografie. Dass diese Bedingungen zur sogenannten Datenerhebung nicht von
Forschenden geschaffen und strukeuriert sein sollen/miissen, wie Hammersley und At-
kinson in oben genanntem Zitat beschreiben, lasst sich am Gegenstandsbezug ethnogra-
fischer Forschungkennzeichnen: Diesen verortet sie in sozialen Praktiken (Breidenstein
et al. 2020). Sie will daher »die Prozesse kartografieren, in und mit denen Menschen
ihre Welt machen « (Dellwing und Prus 2012, 53, Herv. i. O.). Diese Primisse impliziert
nun nicht nur eine Methodenoffenheit oder gar einen gewissen Methodenopportunis-
mus (Breidenstein et al. 2020, 38). Sic bedingt vor allem cine grundlegende Offenheit
ethnografischer Forschung gegeniiber dem, was im Feld geschiecht. Wenngleich diese
Erfordernis spontaner Entscheidungen die Ethnografie zu einer »kreativen Titigkeit«
(Dellwing und Prus 2012, 54) werden lisst, welche sich auch in einer methodischen
Nicht-Rigiditit bei der Datenanalyse ausdriicke, so erfordert der Anspruch einer ana-
lytischen Leistung eine konsequente Ausrichtung an (theoretischer) Begriffsbildung
(Hirschauer 2001, 449).
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Die Nutzung des empirischen Materials (bestchend aus dem Stundenplan eines
Sonderpadagogen sowie ethnografischen Beobachtungsprotokollen aus dem Unter-
richt) erdffnet uns also unterschiedliche Perspektiven auf das Feld. Ziel ist es, mit
diesen unterschiedlichen Blicken die Komplexitit des untersuchten Phinomens — in
unserem Fall: die Verwobenheit des Phinomens der multiprofessionellen Kooperation
mit Modi der Zeit — zu erhdhen. Mit der Analyse der Bedeutungen und Funktionen
von schulischen und unterrichtlichen Praktiken (Reh et al. 2011) wollen wir deren
Einbettung in einen groferen Kontext (Hammersley und Atkinson 2010) und das ih-
nen zugrundliegende implizite und kollektiv verfiigbare Wissen (Fuhrmann und Wolf
2024) herausarbeiten.

Anschlieend an Hirschauers Feststellung, dass das methodologische Bezugspro-
blem in der »Schweigsamkeit des Sozialen« (2001, 437) liegt, geht es uns in der
Analyse also darum, das Soziale zum Sprechen zu bringen. In einem iterativen Prozess
haben wir daher das empirische Material entlang unserer Fragestellungen zu theoreti-
schen Konzepten und zueinander in Beziehung gestellt. Dabei sind wir in dem Sinne
theoretisch sensitiv vorgegangen, als wir die empirischen Daten nicht mit theoretischen
Konzepten iiberformen und Erkenntnisse forcieren wollten (Kelle 2005), sondern sie
als » material to think with« (Hammersley und Atkinson 2010, 158) verstanden ha-
ben.

4  Ergebnisse

Im Folgenden legen wir die Ergebnisse entlang der beiden Datensorten dar. Nach der
Analyse des Stundenplans wenden wir uns einer unterrichtlichen Situation zu. Der
Stundenplan* des Sonderpidagogen, den wir zu Beginn des Schuljahres erhalten ha-
ben, bildet die Ausgangslage unserer Analyse. Wie wir mit Bezug auf Breidenstein
und Rademacher (2013) dargelegt haben, ist der Stundenplan Ausdruck der zeitli-
chen Strukturierung von Schultagen. Entsprechend strukturiert der Stundenplan des
Sonderpidagogen dessen Schultage, indem er festlegt, wann Zeit fiir welche Lektion
vorgesehen ist. Im Plan wird dies durch die Angabe des Fachs’, etwa MA fiir Mathema-
tik, D fiir Deutsch oder BS fiir Bewegung und Sport, als relevante Kopplung bekriftigt.
Das heifit, dass auch im Stundenplan des Sonderpadagogen in einer schuliiblichen Lo-
gik Zeitintervalle und Schulficher verbindlich aufeinander bezogen werden.

Dass dies nicht die einzige (und vermutlich auch nicht die zentrale) Kopplung ist,
wird im Stundenplan daran deutlich, dass die Ficherbezeichnungen eingeklammert
sind, wihrend davor mit den Kiirzeln IF (Integrative Forderung), ISR (Integrierte
Sonderschulung in der Verantwortung der Regelschule) und TT (Teamteaching) eine
pidagogische Zustindigkeit codiert wird.
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Stundenplan Schuljahr 2024/25
Lehrperson: [Name des Sonderpadagogen]

Dienstag Mittwoch D Freitag
IF (NMG) ISR (D) ISR (MA) ISR (BS)
08:10 — 08:55 Minze (KLP) Lavendel (KLP) Lavendel (KLP) Lavendel (FLP)
Zimmer 6/7 Zimmer 3/7 Zimmer 3/2 Turnhalle
IF (MA) ISR (MA) IF (MA) ISR (MA)
09:00 - 09:45 Minze (KLP) Lavendel (KLP) Salbei (FLP) Salbei (KLP)
Zimmer 6/7 Zimmer 3/7 Zimmer 5/2 Zimmer 5/2
1SR (MU) IF (D) IF (NMG) IF (D)
10:15 - 11:00 Lavendel (KLP) Salbei (KLP) Salbei (FLP) Minze (KLP)
Zimmer 3/7 Zimmer 6/7 Zimmer 5/2 Zimmer 6/2
ISR (MA) ISR (MA) ISR (D) IF (MA)
11:05 - 11:50 Lavendel (KLP) Salbei (KLP) Salbei (FLP) Minze (KLP)
Zimmer 3/7 Zimmer 5/7 Zimmer 5/2 Zimmer 6/2
Mittag
TT (NMG) MI/MU TT (RKE)
13:30 - 14:15 Salbei (KLP) Salbei (FLP) Salbei (KLP)
Zimmer 5/7 Zimmer 2 Zimmer 6/2
ISR (NMG) MIMU TT (MU)
14:20 - 15:05 Salbei (KLP) Salbei (FLP) Salbei (KLP)
Zimmer 5/7 Zimmer 2 Zimmer 5/2
Klasse Salbei (5./6. Klasse) Klasse Minze (5./6. Klasse) Klasse Lavendel (3./4. Klasse)
12 Lektionen 4 Lektionen 6 Lektionen
| Vorname/Name KLP | Vorname/Name FLP | Vorname/Name KLP | Vorname/Name KLP | Vorname/Name FLP |

Abb. 1: Stundenplan des Sonderpdadagogen bei Schuljahresbeginn

Die Codes IF und ISR sind Ausdruck eines bildungspolitischen Diskurses in der
Schweiz, in welchem »besonderer Bildungsbedarf« hierarchisiert wird, indem zwi-
schen »Regelschulangeboten und Sonderschulangeboten « unterschieden wird®. Wih-
rend die Integrative Forderung als allgemeines Angebot der Regelschule gilt, wird mit
der Kategorie Integrierte Sonderschulung in der Verantwortung der Regelschule eine insti-
tutionelle Differenzordnung tradiert. Diese unterscheidet zwischen Regelschiiler:innen
und Sonderschiiler:innen, welche die Regelschule besuchen und kniipft im zweiten Fall
sonderpidagogische Zustindigkeit direkt an einzelne Schiiler:innen. Implizit wird mit
diesen begrifflichen Unterscheidungen aber nicht nur eine Trennung zwischen Regel-
und Sonderschiiler:innen erzeugt. Auch die soziale Kategorie Behinderung wird verfes-
tigt und perpetuiert (Dederich und Tervooren 2024, 74).

Uber den Stundenplan des Sonderpidagogen wird dessen »Unterrichtszeit« also
auch im Sinne einer Relationierung zu (spezifischen) Schiiler:innen und dariiber zur
Klassen- bzw. Fachlehrperson festgelegt. Teamteaching (TT) driicke dabei eine sym-
metrische Kooperationsform aus, in welcher zwei Lehrpersonen sich auf die Klasse
bezichen, ohne dass spezifische Zustindigkeiten fiir Schiiler:innen vorstrukturiert wi-
ren. Mit den Begriffen Integrative Forderung (IF) und Integrierte Sonderschulung in
der Verantwortung der Regelschule (ISR) wiederum wird eine Unterscheidung hin-
sichtlich der Zustindigkeit fiir Klassen bzw. Schiiler:innen markiert.

Mit der Angabe der Klassen Salbei, Lavendel oder Minze einschlief8lich der Klassen-
raume wird im Stundenplan eine weitere Unterscheidung als relevant gesetzt. Dartiber
wird zum Ausdruck gebracht, dass die Unterrichtszeiten des Sonderpadagogen auch an
die drei Klassen gekoppelt sind. Im Gegensatz zu einer Klassenlehrperson erfolgt die
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Kopplung von Unterrichtszeit und Klasse tiber einzelne Lektionen: Die Zeit, welche
der Sonderpidagoge in einer Klasse verbringt, ist also auf einzelne, zum Teil wenige
Lektionen begrenzt, deren (auf die Klassen ungleich verteilte) Gesamtzahl wird im St-
undenplan explizit ausgewiesen. Eine gewisse Zeitknappheit (Gortler 2022) scheint
also in der strukturellen Rahmung bereits angelegt. Insofern zur Verfiigung stechen-
de Unterrichtszeit als Arbeitszeit gedeutet wird, welche sinnvoll genutzt werden muss
(Breidenstein und Rademacher 2013), weist der Stundenplan des Sonderpidagogen auf
eine Verdichtung dieser Anforderung hin.

Im nichsten Abschnitt leuchten wir die Aspekte der Zeitknappheit und der im
Stundenplan festgemachten unterschiedlichen Kopplungen der sonderpadagogischen
Zeit, iiber welche eine (nicht)Zustindigkeit ausgedriickt wird, aus. Wir greifen dazu
auf Ausschnitte aus einem Beobachtungsprotokoll zu einer Sportlektion zuriick.

Sport - Nutzung der Unterrichtszeit

In der ersten Woche des Schuljahres folgen wir dem Sonderpidagogen am Freitagmor-
gen in die Turnhalle und nehmen als Beobachtende an derjenigen Lektion teil, welche
auf dem Stundenplan als Fach Bewegung und Sport und als ISR gekennzeichnet ist. Die
Zustindigkeit des Sonderpidagogen ist an die Schiilerin Miranda gekniipft, wie uns
der Sonderpidagoge auf dem Weg zur Halle erklirt. Es sei allerdings, fiigt er hinzu,
noch unsicher, ob er im Turnunterricht dabei sein solle, eigentlich sei es ja ein wenig
cine Verschwendung. Er habe es aber mit Mirandas Eltern besprochen und sie hitten
vereinbart, dass es zumindest am Anfang »schon sinnvoll« sein konnte, weil es »vom
Sozialen her schon auch noch interessant« sei. Was es mit der »Verschwendung« auf
sich haben kann, erhellt folgende Szene aus dem Unterricht:
Ein paar Jungen haben einen Ball geholt und kicken, andere Kinder stehen herum.
Die Fachlehrperson kommt in die Halle und pfeift dreimal mit einer Trillerpfei-
fe, die sic um den Hals gehiangt hat. »Bille versorgen, in den schwarzen Kreis
kommen «, ruft sie und geht zum Geriteraum. Sie zicht einen mit blauen Sport-
matten beladenen Wagen hervor, dann noch einen zweiten. Die Kinder sitzen im
Kreis, eine Frau kommt herein, in Turnkleidern, sie griifit uns freundlich. Es ist
die Schulassistentin, wie uns spiter klar wird. Sie setzt sich auch in den Kreis. Der
Sonderpidagoge sitzt neben Miranda und unterhilt sich mit ihr. Sie lacht.

Die Szene lisst sich zunichst idealtypisch dafur lesen, wie Unterricht durch die Anwe-
senheit mehrerer padagogischer Akteur:innen geprigt ist: So sind neben der Fachlehr-
person fir Sport auch eine Schulassistenz” und der Sonderpidagoge in der Turnhalle
anwesend.
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Der Verweis des Sonderpidagogen darauf, dass seine Anwesenheit »ein wenig eine
Verschwendung« sei, kann sich daher auf die Anzahl Erwachsener im Verhilenis zur
Anzahl Kinder bezichen — ein Verhaltnis, das vor dem Hintergrund eines 6konomi-
schen Denkens als unverhiltnismiflig bewertet wird. Eine solche 6konomische Norm
wird im bildungspolitischen Diskurs (in der Schweiz) auch dann geltend gemacht, wenn
auf die Entlshnung von Sonderpidagog:innen hingewiesen und, damit verbunden, in-
frage gestellt wird, ob sich deren teurer Einsatz tatsichlich lohne?.

Der Ausdruck »Verschwendung« kénnte aber auch darauf hindeuten, dass es of-
fenbar nicht beliebig ist, in welchem Fach der Sonderpidagoge seine Zeit verbringt. Die
Anwesenheit in einer Sportlektion scheint hier begriindungspflichtig. Die Moglichkeit
der Verschwendung ergibt sich aus der impliziten Hierarchisierbarkeit der Ficher sowie
aus der strukturellen Knappheit der Ressource Zeit. Wenn insgesamt nur vier Lektionen
zur Verfiigung stehen, wird Zeit zum begrenzten Gut, das méglichst sinnvoll eingesetzt
werden muss.

Die Nutzung der Zeit wird zu Beginn der Lektion tber die Positionierung im
Raum sichtbar gemacht, indem sich der Sonderpidagoge im Kreis neben Miranda setzt.
Mit der Auflosung der Kreisformation durch die Fachlehrperson 16st sich jedoch diese
riumliche Nihe auf:

»Inselhiipfen« heifle das Spiel, sagt die Fachlehrperson und bestimmt einen Jun-
gen als Finger. Die Kinder rennen. Die Schulassistenz und Miranda stehen etwas
auflerhalb der Matten, die Schulassistenz spricht mit Miranda, sie zeigt mit dem
Arm in Richtung der Matten, Miranda zeigt auch. Der Sonderpidagoge steht
etwas weiter weg an der Wand, die Arme hinter dem Riicken verschrinke. Ein
lauter Pfiff ertont. »Fingerwechsel«, ruft die Fachlehrperson. Miranda hiipft
und rennt nun auch mit, die Schulassistenz auch. Sie stehen zusammen auf einer
Matte, die Schulassistenz sagt etwas zu Miranda und hiipft dann zur nichsten
Matte. Miranda hiipft ihr hinterher.

Die Ankiindigung, dass nun ein Fangspiel mit dem Namen Inselhiipfen gespielt werde,
markiert einen neuen Zeitabschnitt. In diesem, so wird aus dem Feldprotokoll deutlich,
ist es die Schulassistenz, welche mit Miranda interagiert. Indem sie auf die im Raum
verteilten Matten zeigt, die im Spiel Inseln und Schutzriume vor dem »Finger« dar-
stellen, setzt sie sich im Modus des Zeigens in ein pidagogisches Verhiltnis zu Miranda.
Dies ldsst sich als kompensatorisches Agieren lesen und — in der Relationierung zur
Klassenlehrperson — als additive Serviceleistung im Sinne Reisers (1998) interpretieren,
allerdings nur bis zum néchsten Pfiff der Fachlehrperson, der das Ende des Zeitab-
schnitts markiert.

Dann fugen sich Schulassistenz und Miranda in einer Dyade ins Spielgeschehen,
sodass auch die Schulassistenz als Teil der Schiiler:innengruppe agiert. Sie bringt
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sich als zustindig fiir die Schiilerin Miranda hervor: Uber die exklusive Adressie-
rung Mirandas zunichst auflerhalb der Zeitstruktur des Spiels, dann aber auch als
»Schatten«, welcher Miranda in einem zweiten Schritt in diese Struktur hinein-
fithrt und sich mit ihr darin bewegt. Wenn also, wie wir mit Bezug auf Budde (2013)
dargelegt haben, Differenzen (zwischen Schiiler:innen) mogliche Effekte zeitlicher
Ordnungen sind, so deutet sich im hier stattfindenden Fangspiel eine Differenz
zwischen mitspielfihigen und nicht mitspielfihigen Schiiler:innen an: Wer (wie
Miranda) den » Startschuss« verpasst und nicht ins Spiel findet, bleibt wortwért-
lich drauflen. Die Koordination von Schulassistenz und Fachlehrperson lisst sich als
Koordination von Eigenzeiten (Treml 1999) lesen: Die durch die Pfiffe markierte
Zcitstruktur des Spiels als » Synchronisierung des Ungleichen« (ebd., 19) und die
exklusive Zuwendung zu Miranda als Berticksichtigung ihrer individuellen Tempo-
ralstrukeur.

Die »gleichzeitige Anwesenheit [...] menschlicher Kérper« (ebd., 20f.) erfordert
eine Koordination unterschiedlicher Voraussetzungen, was durch Bezug auf eine ge-
meinsame Zeit geschicht. Diese gemeinsame Zeit, so zeigt sich im Feldprotokoll,
erschopft sich nicht in der Struktur der »Lektion «: Innerhalb der Lektion werden fort-
laufend neue Zeitabschnitte eingerichtet, wobei das Ende des einen Abschnitts jeweils
den Beginn des nichsten markiert, wie dies etwa am Pfiff der Fachlehrperson Sport
deutlich wird.

Jede dieser Zeiten erfordert neue koordinative Abstimmungen, wie sich mit Blick
auf den Sonderpidagogen zeigt: Dieser steht in diesem Gefiige etwas auf8erhalb an der
Wand, die Arme hat er hinter dem Ruicken verschrinke. Anders als die Fachlehrperson
zeigt er sich hier nicht als zustindig fiir die Verantwortung des Unterrichts und anders
als die Schulassistenz und im Gegensatz zur Kreissituation, zu Beginn der Lektion, auch
nicht fir Miranda. Die Position am Rande des Geschehens lisst ihn in der Orches-
trierung der padagogischen Zustindigkeiten als nicht unmittelbar Intervenierenden
erscheinen, sondern als Beobachter des »Sozialen«, wie er es uns gegeniiber auf dem
Weg zur Turnhalle ausgedriickt hat. Als die Fachlehrperson das Spiel fiir beendet erklart
und die Schiiler:innen auffordert, Gerite aufzustellen, 16st sich der Sonderpadagoge
aus dieser Position und beteiligt sich beim Tragen und Aufstellen von Langbinken und
Matten.

Der nichste Zeitabschnitt, der mit der Aufforderung der Fachlehrperson beginnt,
dass die Schiiler:zinnen nun in Gruppen einen Bewegungsposten nach dem anderen
absolvieren sollen, markiert das Ende der Anwesenheit des Sonderpidagogen im Un-
terricht:

Der Sonderpadagoge geht zur Fachlehrperson und tippt ihr auf den Riicken, sagt
etwas zu ihr. Dann kommt er durch die Turnhalle mit ztigigen Schritten auf uns
zu, geht zur Tiire und macht mit dem Arm eine ausschweifende Bewegung. »Wir
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gehen, ich habe genug gesehen.« Er offnet die Hallentiire und deutet mit einer
Geste an, dass er sich umzichen gehe.

Indem der Sonderpidagoge vor dem Verlassen der Turnhalle die Fachlehrperson an-
spricht, bestitigt er deren Zustindigkeit fiir die Hauptverantwortung des Unterrichts.
Gleichzeitig erscheint diese Verabschiedungsgeste als Ausdruck einer gemeinsamen
Verpflichtung fiir den Unterricht, welche das vorzeitige Ausbrechen aus der unterricht-
lichen Zeitordnung erklirungsbediirftig macht. Uns gegeniiber sagt er: »Ich habe genug
gesehen«.

Mit dieser Auferung wird die Zustindigkeit des Sonderpidagogen fiir die Beob-
achtung des Sozialen bekriftigt und gleichzeitig das Ende einer sinnvollen Zeitnutzung
signalisiert. Die Beobachtung des Sozialen wird im Sinne eines »Doing« (Bennewitz
2015) nicht nur ausgefiihrt, sondern auch im Hinblick auf sinnvolle Zeitnutzung ge-
deutet.

Die Arbeitszeit, die es sinnvoll zu nutzen gilt, ist jedoch an dieser Stelle nicht de-
ckungsgleich mit der Lektionszeit, wie sich im vorzeitigen Verlassen der Turnhalle zeigt.
Anders gesagt: Die vorgesehene Zeit (Lektion) muss nicht vollstindig ausgenutze wer-
den. Fiir den Sonderpidagogen ist die Lektionszeit nicht bindend, sondern sie wird
unterschritten.

Dass die Giiltigkeit der Schulstunde als Ordnungsprinzip jedoch nicht grundsitz-
lich infrage gestellt wird, zeigt sich im ziigigen Schritt des Sonderpidagogen aus der
Turnhalle zuriick ins Schulhaus:

Er habe gemerke, dass es ihn nicht brauche, erklirt uns der Sonderpidagoge etwas
spater auf dem Weg tiber den Pausenplatz zum Schulhaus, aber das habe man ja
nicht wissen konnen. Miranda und die Schulassistenz seien aber halt ein eingespiel-
tes Team und Miranda mehr auf die Assistenz ausgerichtet. Dann gehen wir zur
Klasse Salbei. Es sei grade in Ordnung, dass wir etwas frither seien, meint der Son-
derpidagoge. Gestern sei er linger bei der Klasse Lavendel geblieben, daher gleiche
sich das jetzt gerade aus. Es ist 8.47 Uhr. Die nichste Lektion beginnt um 9.05 Uhr.

In der Erlduterung des Sonderpidagogen wird die Unterschreitung der Lektionszeit
doppelt gerahmt: Zunichst wird die vorzeitig beendete Prisenz im Unterricht auf die
Dyade »Schulassistenz — Miranda « bezogen, sie erscheint dariiber als sachlich begriind-
bar. Damit wird die im Stundenplan in der Nomenklatur der Integrierten Forderung in
der Verantwortung der Regelschule (ISR) festgeschriebene Kopplung von Sonderpid-
agoge und Schiilerin als gtiltige Rahmung aufgerufen. Diese behilt ihre Giiltigkeit, auch
wenn sie durch eine andere kindbezogene Kopplung ersetzt wird. Die in der Lektion
zum Ausdruck gebrachte Zustindigkeit der Schulassistenz fiir Miranda ist daher nicht
nur Anlass, sondern auch Bedingung dafiir, dass der Sonderpadagoge sich zurtickzicht.
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Die Kopplung ans Schulfach, welche im Stundenplan ja ebenfalls markiert ist, gerit
in den Hintergrund, indem sie nicht thematisiert wird. Die Kopplung an die Klasse hin-
gegen wird als relevante Ordnungsstrukeur bestitigt: Der Sonderpidagoge geht nicht
nur frither zur nachfolgenden Klasse, sondern begriindet dies damit, dass auf diese Wei-
se ein Ausgleich passieren konne, da er am Vortag spiter zur Klasse geckommen sei. Die
Bindung an die Klassen wird als verbindlich verhandelt: Auch wenn die Lektionszeit
also situativ unter- oder tiberschritten werden kann, ist sie nicht beliebig nutzbar und
muss letztlich gerecht verteilt werden.

E-Mail

Einige Wochen spiter erhalten wir vom Sonderpadagogen eine E-Mail. Dort schreibt
er, dass er in der ersten Lektion am Freitag » neu bei der Klasse Salbei und nicht mehr in
der Klasse Lavendel« sei. Er fithrt aus, dass er Miranda in der ersten Lektion am Frei-
tag »bei der Schulassistenz gut aufgehoben« sche. Er fiihle sich daher » tiberflissig«.
Die frei gewordene Lektion werde in einer anderen Klasse eingesetzt, entsprechend
verschében sich nun auch weitere Lektionen im Wochenverlauf. Er schicke uns daher
seinen neuen Stundenplan zu.

5 Diskussion

Ausgangspunkt unseres Beitrags war die empirische Feststellung einer zunchmenden
gleichzeitigen Anwesenheit mehrerer padagogischer Akteur:innen im schulischen Un-
terricht (Liitje-Klose et al. 2024). Diese als multiprofessionelle Kooperation gerahmte
Konstellation wird als wesentliches Merkmal inklusiver Schulentwicklung beschrieben
(Liitje-Klose und Urban 2014) und stellt zugleich eine Anforderung an die Koordinati-
on von Zustindigkeiten (Kunze 2016) bezichungsweise ein zu 16sendes Problem fiir die
Lehrkrifte dar (Arndt und Werning 2016). Dieses wird insbesondere dann in der Re-
lationierung von Regel- und Sonderpidagogik verortet, wenn diese als personalisiert-
additive Serviceleistung (Reiser 1998) in Form ciner kindbezogenen Zustindigkeit als
Entlastung gerahmt wird (Grummt 2019), da ciner solchen Organisation der Zustin-
digkeit stigmatisierendes und exkludierendes Potenzial zugeschrieben wird (Widmer-
Wolf 2018). Wir haben vor diesem Hintergrund empirisch ausgeleuchtet, inwiefern
Kooperation iiber die chronologische Eigenlogik der zeitlichen Strukturiertheit von
Unterricht beschrieben werden kann, inwiefern unterschiedliche Modi von Zeitlichkeit
(Chronos und Rhythmus) fiir Kooperation konstitutiv sind und inwiefern »Zustin-
digkeit« an Zeitlichkeit gebunden oder tiber diese hervorgebracht wird.
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Kooperation und Zeit

Fir die Beschreibung von Kooperation aus zeitperspektivischer Sicht haben wir, an-
lehnend an Tremls (1999) systemtheoretischer Auslegung, begrifflich mit unterschied-
lichen Temporalstrukturen gearbeitet: Der Begriff Chronos bildet eine lineare und
terminierte Zeitstruktur ab. Durch die Unterscheidung »vorher-nachher« werden
Zeitriume festlegbar, die der Koordination und Synchronisierung dienen. Der Begriff
Rhythmus bezeichnet die Eigenzeit des biologischen Systems und verweist etwa auf un-
terschiedliche Tempi und Aufmerksamkeitsverliufe.

Die Organisation von Schule und Unterricht impliziert den Gebrauch einer chro-
nologischen Zeitstruktur. Diese erméglicht und erfordert eine Koordination und
Synchronisation der Eigenzeiten anwesender Akteur:innnen. In unserem empirischen
Material wird dies im Stundenplan des Sonderpidagogen sichtbar: So sind in diesem
nicht nur die Stundenzeiten und Ficher, sondern auch die Namen von Klassen und
Lehrpersonen vermerke. Es werden also die Eigenzeiten von Sonderpidagoge, Klasse
und von Fach- und Klassenlehrperson koordiniert. Uber den Code ISR sind die Ei-
genzeiten spezifischer Schiiler:innen sowohl an die Lektionsstruktur als auch an die
Eigenzeit des Sonderpidagogen gekoppelt.

Diese Koordination und Synchronisation lassen sich auch im Hinblick auf Koope-
ration als gemeinsame Anwesenheit mehrerer Lehrpersonen im Unterricht beleuchten.
Unterricht findet unter der Bedingung eines gemeinsamen Chronos statt, der zunichst
tiber das Zeitfenster der Lektion festgelegt wird und die Anwesenheit aller padago-
gischen Akteur:innen sicherstellt. Innerhalb der Lektion werden weitere Zeitfenster
eingerichtet. Wie wir beschrieben haben, markiert die Fachlehrperson im Sportunter-
richt weitere Anfangs- und Endpunkte, indem sie durch Pfiffe Beginne und Ende von
Spielphasen signalisiert. Diese Zeitsegmente erfordern eine fortlaufende Aktualisie-
rung der Koordination. Kooperation im Unterricht erscheint in unserem empirischen
Material daher als geteilte Orientierung an einem giiltigen Chronos. Die anwesenden
padagogischen Akteur:innen setzen sich so zueinander ins Verhiltnis, dass dessen Giil-
tigkeit nicht infrage gestellt wird.

Trotz dieser Ausrichtung an einer Gleichzeitigkeit erscheint Kooperation auch als
Bearbeitung von Ungleichzeitigkeit: Dies wird an der Interaktion der Schulassistenz
mit Miranda deutlich, in welcher diese Mirandas Eigenzeit (Rhythmus) beriicksichtigt.
Mit Bezug auf das Konzept der Crip Time lesen wir diese Interaktion als temporire
Suspendierung des hegemonialen unterrichtlichen Chronos und als Bearbeitung dessen
konstitutiver Wirkung auf die Hervorbringung und Deutung von kindlichen Eigenzei-
ten als normabweichende.

Als Bearbeitung von Ungleichzeitigkeit lasst sich auch das vorzeitige Verlassen der
Turnhalle des Sonderpidagogen deuten. Indem der Sonderpidagoge seine zeitliche
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Kopplung an die Klasse situativ 16st, verschiebt er seine Arbeitszeit innerhalb des schu-
lischen Chronos und ordnet sie neu zu.

(Sonderpadagogische) Zustandigkeiten

Der Stundenplan macht Zustindigkeiten deutlich, indem er die Eigenzeit des Sonder-
pidagogen an Klassen, Ficher oder Personen koppelt. Damit bekriftigt unsere Analyse
die Relevanz der Klirung von Zustindigkeiten fiir Kooperation (Kunze 2016). In
unseren Daten zeigt sich aber auch, dass im Unterricht eine weitere Aufteilung der
Zustindigkeiten fiir Schiiler:innen zu beobachten ist (Blasse 2024). Die im Stunden-
plan festgelegten Kopplungen werden im Unterricht in verschiedenen Zeitsegmenten
aktualisiert und neu abgestimmt. Kooperation wird in der Folge auch tiber eine gewis-
se Variabilitit der Zustindigkeiten konstituiert, indem die im Stundenplan fixierten
Kopplungen nicht strikt beibehalten werden.

Wenngleich die Relationierung von Sonder- und Regelpidagogik in der Lektions-
struktur des Stundenplans des Sonderpidagogen als personalisiert additiv angelegt ist,
zeigt sich im unterrichtlichen Vollzug eine zeitliche Rejustierung dieser Kopplung: In
den beobachteten Zeitsegmenten wird die kindbezogene Zustindigkeit situativ flexibi-
lisiert und nimmt Ziige einer stirker institutionalisiert-systemischen Serviceleistung an
(Reiser 1998; Grummt 2018; Willmann und Birmig 2020).

In Bezug auf die sonderpidagogische Zustindigkeit und deren zeitliche Bedingtheit
wird im ethnografischen Material eine strukturelle Zeitknappheit sichtbar: Die zur Ver-
fugung stehende Arbeitszeit des Sonderpidagogen ist im Stundenplan ausgewiesen. Die
Angabe der Lektionen im Plan macht ihre ungleiche Verteilung auf Klassen und ihre
Begrenzung sichtbar. Zeit erscheint so nicht nur als knappe Ressource (Gortler 2022),
sondern zugleich als verrechenbare und verteilbare GrofSe. Im vorliegenden Fall wird sie
vom Sonderpidagogen tiber Klassen hinweg bilanziert und gerecht zu verteilen versucht.

In der Feldbeobachtung wird die Orientierung an einer sinnvollen Nutzung von Zeit
(Breidenstein und Rademacher 2013) deutlich, indem die fiir das Fach » Sport« vorgese-
hene Zeit zunichst als mégliche »Verschwendung« einer ohnehin begrenzten Ressource
problematisiert wird. In der in der E-Mail kommunizierten spiteren Verschiebung der
Lektion zeigt sich dann, wie die fachliche Orientierung an einem Fach gegeniiber der
personenbezogenen, im Modus von ISR codierter Zustindigkeit als weniger bindend
gewichtet wird. Die Nutzung von Zeit ist an hierachisierbaren Fichern orientiert, welche
auf eine Beschrinkung der fachlichen Zustindigkeit des Sonderpidagogen hinweisen.

Zur von Helsper festgestellten Notwendigkeit, dass sich die sonderpidagogische
Profession »als professionelle Expert:innen neu zu erfinden« (2021, 265) habe, lasst
sich auf der Grundlage unseres fokussierten, beobachtenden Einblicks in den gemein-
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samen Vollzug von Unterricht und der Analyse des Stundenplan allenfalls vorsichtig
festhalten: Fiir die Profession ist nach wie vor das Verhaltnis zur Regelpidagogik kon-
stitutiv. Dies zeigt sich in der zeitlichen Kopplung an Klassen und an Ficher, deren
Hauptverantwortung jedoch bei Klassen- und Fachlehrpersonen liegt, wihrend die
sonderpidagogische Zustindigkeit nach wie vor an Schiiler:innen (deutlich am Code
ISR) gekoppelt ist. In der beobachteten Sportlektion wird aber auch eine situative
Uberschreitung und Rejustierung dieser Relationierung sichtbar. Die im Stundenplan
festgelegte und iiber Zeit bindend gemachte Kopplung an eine Schiilerin wird durch die
Interpretation von Zustindigkeit als »Beobachtung des Sozialen« nicht-personenbe-
zogen interpretiert. Dennoch verbleibt sie in der sonderpidagogischen Verantwortung.
In der Sportlektion und auch in der Aussage des Sonderpidagogen, dass seine Anwe-
senheit dort eine Verschwendung sei, deutet sich auflerdem an, dass gewisse Ficher ein-
und andere ausgeschlossen werden. Dies lesen wir vor dem Hintergrund der im Bei-
trag eingenommen zeitsoziologischen Perspektive als Ausdruck dessen, dass sich die
Neuerfindung der » professionellen Expertise « auch im Zusammenhang mit Zeitstruk-
turen vollzieht und nicht unabhingig davon zu denken ist.

Unser Anliegen war es, Kooperation nicht nur als soziales Geschehen von anwe-
senden Akteur:innen zu beleuchten, sondern auch deren Eingebundenheit in zeitliche
Ordnungen herauszuarbeiten. Dabei haben wir das Soziale insofern »zum Sprechen
gebracht« (Hirschauer 2001), als wir nicht ausschlieflich Gesprochenes zum Gegen-
stand der Analyse gemacht haben, sondern auch im Stundenplan und in riumlichen
Positionierungen als »stumme« Marker des Sozialen aufgefithrte Relationierungen
herausgearbeitet haben.

Unsere Analyse basiert auf einem begrenzten Zeitausschnitt und auf einer spezifi-
schen Konstellation multiprofessioneller Kooperation. Die hier entwickelten Ergebnisse
sind daher als vorlaufige Anhaltspunkee fiir eine Theoretisierung der zeitlichen Konsti-
tution von Kooperation zu verstehen. Thre analytische Tragfahigkeit bedarf der weiteren
Ausarbeitung und Uberpriifung in vergleichenden und kontrastierenden Fallanalysen.

Anmerkungen

1 https://dista.uniability.org/glossar/crip-time/.

2 Das Forschungsprojekt INSIGHT (Inklusionsorientierte heil- und sonderpadagogische Profes-
sionalitat) untersucht ethnografisch, wie sich die Profession Sonderpadagogik im Vollzug
padagogischer Praxis hervorbringt.

3 Die Teilnahme erfolgte auf informierter Grundlage und mit Zustimmung der Beteiligten.

4 Umdie Anonymitit zu gewéhrleisten, haben wir folgende Anderungen am Originaldokument
vorgenommen: Namen der Klassen- und Fachlehrpersonen ersetzt durch ihre Funktionen
(KLP und FLP), Klassennamen anonymisiert, im Stundenplan am Dienstag markierte schulex-
terne Verpflichtungen geldscht.
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5 NMG: Natur Mensch Gesellschaft; MU: Musik; MI: Medien und Informatik; RKE: Religion, Ethik,
Kultur.

6  https://www.zh.ch/de/bildung/informationen-fuer-schulen/informationen-volksschule/
volksschule-schulinfo-besonderer-bildungsbedarf.html#-1294703765.

7  Wahrend Schulbegleitungen in Deutschland in der Regel als sozialrechtliche MaBnahme gel-
ten und als Einzelfallhilfe gewahrt werden, welche ausschlieflich kindbezogen sind (Thiel
2017), ist die Funktion der Klassen- oder Schulassistenz in der Schweiz eine von den Schulen
organisierte padagogische MaBnahme. Diese kann einzelfallbezogen oder — wie im hier vor-
liegenden Fall - auf die ganze Klasse ausgerichtet sein.

8  https://www.tagblatt.ch/ostschweiz/wil/schule-sonderpaedagogik-wird-immer-teurer-wiler
-und-toggenburger-kantonsraete-fordern-alternativen-zur-regelklasse-1d.2788471.
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